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AMBRUS PETER
CIGANYSAG ES ISKOLA

lémakornek csak egy szegmensével foglalkozunk. Egyetlen

kérdéscsoportot probalunk — rendkiviil elnagyoltan — korbejar-
ni: az iskola civilizacids szerepét a legnagyobb magyarorszagi kisebb-
ség korében. A magyarorszagi (egyébként soknemzetiségii) tarsada-
lomtol val6 kiilonélés és az ebbdl fakado civilizacids szakadék a 19. sz.
masodik felére valamelyest csokkent. E kijelentés helyes értelmezésé-
hez azonban tudnunk kell a kovetkezoket: ennek csak egyik (nem is
leglényegesebb) oka a ciganysag ¢letmodjanak ekkorra esé lasst atren-
dezddése; a valodi ok a magyar tarsadalom azon rétegeinek befiilledt-
sége és elszegényedése, amelyekkel a ciganysag egyaltalan kapcsolat-
ba keriil. Ezek a rétegek természetesen a tarsadalmi hierarchia legalso
szintjeit jelentették.

Az 1860-as évekre a ciganysag tobbsége tartosan letelepiil, kétnyel-
viivé, sét egy részilk magyar anyanyelviivé valik. Ez azonban csak le-
hetdség, hiszen az alapvetSen paraszti tarsadalomba betagozddni nem
tudnak, falvakon kiviili, elkiilonitett telepiiléseken laknak. A kiegye-
zést kovetd polgarosodasi folyamatok beindulésa a civilizacids szaka-
dékot hihetetlen gyorsasaggal és oly mértékben szélesiti ki, hogy szin-
te athidalhatatlanna valik vagy szaz évre. A paraszti tarsadalom ugyan-
is elmozdul a polgarosodo civilizacio felé, ami az irni-olvasni tudas al-
talanossa valasaval jar. Evvel a magyar tarsadalom minden rétege be-
kapcsolddik a kultiira és miiveltség olyan koreibe (szempontunkbol itt
most Iényegtelen, milyen szinten), ami az irasbeliséghez kotott. Ez
alapvetben 1) civilizacids szokast teremt: a miivelddést. (Szemben az
oralis népi kultura elsajatitasaval, ami tradicionalisan ,,6rokl6dik”, ha-
gyomanyozodlk) Ez minden rétegre és nemzetiségre igaz — kivétel a
ciganysag. Az altalanos tankotelezettseg bevezetése (1868) utan a be-
iskolazasi mutatok igen pregnansan jelenitik meg a tarsadalom tobbsé-
ge és a ciganysag kozotti tdvolsagokat.

Ha most nagyon roviden 6sszefoglaljuk az utobbi szaz év minket ér-
dekl6 statisztikai adatait, akkor ezt nemcsak azért tessziik, mert mind-
maig a legrészletesebb és leghasznalhatobb cigany Osszeiras €pp szaz
éve késziilt (1893), hanem mert a napjainkig tarté problémak és fejlo-
dési tendenciak igy ragadhatok meg a legjobban. Az 1893-as Osszeirds
szerint a magyarorszagi ciganyok szama 280 ezer f6, ami az 6sszlakos-
sag (15200 000) 1,8 szazaléka. A ciganyok tulnyomo tobbsége Erdély-
ben (a mai Romania) és a Felvidéken (a mai Szlovakia) él. A jelenlegi
magyar hatarok k6zotti szamuk mintegy 80 000 {6, s ezen teriileten mar

ﬁ rendkiviil szerteagazd és tobb oldalrdl is megkozelithet prob-




ekkor Borsod, Hajdu, Szabolcs, Baranya és Heves megyében élnek a
legtobben. Az 6sszciganysag 90 szazaléka tartdsan letelepedett, 38 sza-
zalékuk magyar, 30 szazalékuk cigany és 24,5 szazalékuk roman anya-
nyelvii. A mai Magyarorszagon a magyar anyanyelvii cigdnyok aranya
65 szazalék (de pl. a Duna-Tisza kozében ez 81 szazalék). A cigany la-
kossag 95 szazaléka (!) analfabéta. A tankoételes (614 év kozotti) ci-
ganygyerekek 70 szazaléka soha nem jart iskolaba (6sszehasonlitas-
ként: a mai Magyarorszag teriiletén a tankoteles gyerekeknek kb.
12—-13 szazaléka nem jart iskolaba). A szazadfordul6 utani adatok alap-
jan a beiskolazasi mutatok még rosszabbak: ezek szerint a ciganygye-
rekek mindossze 10 szazalékat iskolazzak be (becsiilt adat, ti. a tanko-
teles ciganygyerekek szama ismeretlen). A két szam Osszevetése alap-
jan a lemorzsolodas (kimaradas) aranyat kb. 50 szdzalékra tehetjiik.
Azaz a ciganygyerekek mintegy 15 szazaléka jut el az elemi 4. oszta-
lyaig és ezeknek mintegy 40 szazaléka a 6.-ig. Ezek az aranyok az
1970-es évek masodik feléig nemigen valtoznak. A tarsadalom tobbsé-
ge és a ciganysag kozti tdvolsdgra utal mar pusztan az a tény is, hogy a
tankoteles korosztalyok 1étszama végig rendkiviil bizonytalan becslé-
seken alapszik. Valdjaban soha senki sem tudja pontosan a magyaror-
szagi ciganyok szamat, mikdzben a ciganysag mélységes bizalmatlan-
saggal viseltetett (részben viseltetik ma is) az iskola intézménye irant,
azt biintetd hatosagnak tekintve.

Az 50-es évektdl kezdve a beiskoldzasi mutatok ugyan javulnak, a
mindségi mutatok azonban romlanak. Donté fordulat, hogy ekkortol
kezdve keriilnek az iskola falain beliilre — tanitasi problémaként — a ci-
vilizacios kiilonbségekbol adodo konfliktusok. Az iskola a civilizacios
konfrontaciok nyilt terepévé valt. Mindemellett a 70-es évek kdzepéig
az iskolakételes gyerekek ,,felderitésénél” és a beiskolazasi mutatok ja-
vitasaért is hatdsagi-adminisztrativ kiizdelem folyik. Csak a 70-es évek
utolsé harmadara oldddik meg a beiskolaztatas problémaja.

1971-ben késziilt az eddigi egyetlen reprezentativ (vagyis nem teljes
koril), de a ciganysag helyzetét minden oldalrol korbejard vizsgalat (Ke-
mény I. et al.). Ezek szerint a magyarorszagi ciganyok 0sszlétszama 320
ezer f0, azaz a lakossag 3,2 szdzaléka. Budapesten ¢él kb.
25 ezer 10, vidéki varosokban kb. 44 ezer f6 és falun 250 ezer f0.
Vagyis a ciganyok tulnyomo tobbsége (78,5 szazaléka) ekkor vidéken €l.

Csak a targyalasmod logikai befejezése kedvéért kozoljik a mai
megoszlasokat, eldrebocsatva, hogy kiilonbozé kutatok részkutatasai
alapjan Osszeallithato becslésekre hagyatkozhatunk. Ezek szerint a ci-
ganysag Osszlétszama ma 450-500 ezer f6. Budapesten ¢l mintegy
75-85 ezer 10, a vidéki varosokban mintegy 80 ezer f6 és vidéken kb.
300-350 ezer f6. Vagyis a ciganysag tobbsége (kb. 60—65 szazaléka)
ma is falun él. Ebbdl kovetkezik, hogy a ciganysag civilizacios hatra-
nyai lekiizdésének legfobb iskolai szintere a falusi iskola.



Még egyszer emlékeztetni szeretnénk arra, hogy témanknak csak
igen sziik szegmensét vizsgaljuk, nem foglalkozunk az idék6zben meg-
valtozott letelepiilési formaciokkal, a ciganysag munkaerdpiacra torté-
n6 bearamlasaval vagy avval a lasst, de biztos differencialédassal sem,
ami a 80-as évek végéig a ciganysagon beliil végbement stb. A ciga-
nyok beiskolaztatasi problémainak megoldodasa és — igy ahogy — is-
kolan beliil maradasanak eldfeltételei koziil a fent emlitetteken tal két
mozzanatot emelnénk ki: 1. Az iskolaba jaras egyre tobb generacio sza-
mara valt természetes (ha nem is kellemes) allapotta, igy ma mar elfo-
gadott civilizacids szokasként rogziilt, 2. A 80-as évekre a ciganygye-
rekek szamara is altalanosan hozzaférhetové valt az dvoda, ami némi
kompenzaciot jelentett az iskolai hatranyoknal.

A ciganysag a 70-es évek masodik felétdl fokozatosan beépiilt az is-
kolarendszerbe. A folyamat 1990 kériilre befejezettnek tekinthetd. Ez az
integracidé azonban részleges és nem jelent rendszeres iskolaba jarast.

A ciganysagnak az iskolai rendszerbe val6 betagozddasa épp akkor
gyorsul fel és épp akkor fejezddik be, amikor az als6szinti magyar
kozoktatasi rendszer valsaga felgyorsul (70-es évek kozepe), illetve
amikor a bomlas és atalakulas periddusaba keriil (napjaink). Tekintet-
tel arra, hogy a ciganyok tobbsége az utobbi 3—4 évben kiszorult a
munkaerdpiacrol és egy sziik rétegén kiviil Gjra rohamosan tavolodik a
tarsadalom tobbségének kulturalis-civilizacios értékrendjétol, ma az
ovodai-iskolai rendszerben vald megmaradasuk szinte az egyetlen
esély arra, hogy — az itt megszerezhetd magatartas-, érték- és kulturalis
mintakkal és ismeretekkel — alkalmassa valjanak a jelenlegi valsag at-
vészelésére, ugy, hogy kozben nem szakadnak le végérvényesen a
tobbségi tarsadalomrol.

Céloztunk mar arra, hogy a tdmeges iskolaba keriilés a civilizacids
problémakat sajatos oktatasi-nevelési problémakka transzformalta. Eze-
ket a magyar iskolarendszer mind ez ideig nemhogy megoldani, de
megfeleléen kezelni sem tudta. A kdzponti tantervi kvetelmények me-
rev ,.torvényi” jellege semmiféle, még kisérleti lehetdséget sem adott a
ciganysag civilizacios elmaradasat figyelembe vevé didaktikai probal-
kozasoknak. Ezek hianyaban az iskolak kiilonboz6 taktikai fogasokra
kényszeriiltek, illetve kényszeriilnek ma is. A legelterjedtebbek a kovet-
kezOk: tartdsan also tagozatban tartani és igy hamarabb szabadulni a
gyerekektdl; un. ,,c” osztalyokba (mai nevén felzarkoztatd osztalyokba)
szegregalni €s a ,tantervi minimum” oktatasanak orve alatt 8. utan —
gyakorlatilag képzetleniil — kibocsatani dket. A ciganygyerekek ovoda-
ba aramlasa sziilte az iskolaérettséggel kapcsolatos taktikakat, melyek
koziil elsésorban a visszatartas és a kisegitd iskolaba kiildés terjedt el.

Az iskolarendszer — anélkiil, hogy a benne dolgozok tobbsége szama-
ra tudatosult volna — a 70-80-as évek nagy demografiai hullamanak ko-
szonhetden funkciovaltason ment keresztiil. Nevezetesen: az oktato is-



kolabdl szamonkérd iskolava valt. (A gyengébb iskolaknak még ehhez
sem volt erejiik.) Az iskola mar csak az elsajatitando ismeretek kovetel-
ményrendszerét volt képes kdzvetiteni a sziiléi hattér felé és ereje kime-
riilt abban, hogy értékelni (osztalyozni) tudta: vajon a gyerek kulturalis
hattere mennyire képes megfelelni a ,,tantervi térvényben” foglaltaknak.
Az iskola nemhogy a tudasszintek kozotti kiillonbségeket nem volt ké-
pes ugy-ahogy kiegyenliteni, hanem épp ellenkezdleg, osztalyzatokkal
€s bizonyitvannyal szentesitette és legalizalta a tarsadalmi rétegek ko-
zotti kulturalis kiilonbségeket, biztositva evvel a tarsadalmi elit felé ve-
zetd utat egy szlik réteg szamara, mikdzben gondosan elzarta azt a tobb-
ség elol. Ezt a célt szolgalta az iskolarendszer strukturalis atalakitasa is,
kezdve a kozségi iskolak jo része — el6bb felsd, majd als6 tagozatanak
— megsziintetésével (korzetesités), folytatva a szakmunkasképzék mobi-
litas szempontjabol holtvaganyra allitasaval, a technikumok felszamola-
saval, a felsdoktatas fel¢ zsakutcas szakkodzépiskolak létrehozasaval és
a gimnaziumok egy részének megsziintetésével stb. Ezenkdzben az al-
talanos iskolai pedagogusokat képzd oktatdsi intézményrendszer is —
legalabb részben — atstrukturalodik és a pedagogusok anyagi-tarsadalmi
presztizsének hihetetlen devalvalodasa kovetkeztében a munkaba allo
pedagogusok szakmai szinvonala ijesztéen zuhan. (Kiilondsen az egyre
fontosabba valo also tagozatban.) Nemcsak az iskolak differencidlodnak
és jelolik ki egy egész életre tanuldink tulnyomo tobbségének ttjat, de
megjelennek azok az oktatasi programok is, melyek didaktikai mezben
mar az elemi elsé két osztalyaban eldontik és kijeldlik generaciok egész
soranak tarsadalmi helyét. (Differencialt oktatas.)

Az ,eredmény” nem sokaig varat magara. A 80-as évek elejére mar
a Miuvelddési Minisztérium is kénytelen elismerni, hogy az éltalanos
iskolat végzettek mintegy 30 szazaléka fél- (,,funkcionalis™) analfabé-
ta. Ennek egyik eredménye (sok mas mellett), hogy a szakmunkaskép-
70, szakmunkasok képzése helyett irni-olvasni tanit, a gimnaziumokba
keriil6knek viszont 70-75 szazaléka biztosan bekertil a féiskoldkra és
egyetemekre. (Nem foglalkozunk vele, csak jelezziik: az itt ismertetett
folyamatok 6 gerjesztdje a 70-es évek elején eldontdtt ipari-gazdasagi
koncepcid, ami a technoldgiai fejlesztés helyett hosszu tavon is az ol-
cs0, kvalifikdlatlan munkaerére épit. Ennek ujjateremtése — miutan a
természetes utanpotlas, beleértve a ciganysagot is, a 70-es évek végére
elfogyott — elemi igény.)

Ilyen hattér mellett kell értelmezniink a ciganysag iskolazottsagi és
miuiveltségi szintjét. (Ugyantgy, mint eddig, altalanos adatokkal dolgo-
zunk, fliggetleniil attol, mekkora szinvonalbeli kiilonbségek vannak pl. a
budapesti és kozségi iskolak stb. kdzott.) A magyarorszagi ciganyok
19-70 év kozotti népességének ma inkabb 95, mintsem 85 szazaléka
analfabéta vagy félanalfabéta. Minden rendelkezésre allo adat ezt ta-
masztja ala. Az 1971-es reprezentativ felmérés szerint az akkori 15-70



év kozotti cigany népesség 40 szazaléka soha nem jart iskolaba. Empiri-
kus tapasztalataik szerint az 1-7. osztalyt végzettek gyakorlatilag
félanalfabétaknak mindsithetok, de, még ha mi kedvezobbnek itéljiik az
iskolak mindségi munkajat, és azt mondjuk: a csak 6 osztalyt végzett ci-
gany fiatalok tilnyomo tobbsége és a 7-8 osztalyt végzettek 40-50
szazaléka félanalfabéta, aranyuk még akkor is 54 szazalék. Azaz az anal-
fabétak és félanalfabétak aranya 94 szazalék. Rendelkeziink két, a cigany
tanulok korében végzett teljes kortl felméréssel is (Miiv. Min. 1957/58.,
illetve 1970/71.). Ezek szerint az 1957/58-as tanévre beiskolazott cigany
tanulok szdma 28 ezer £6. 27,5 szdzalékuk (7 700 {6) osztalyozhatatlan
volt, tartds hianyzas miatt. A beiskolazottak tobbsége az 1. és 2. osztaly-
boél kimaradt. 12 szazalékuk (3 200 f6) jutott el a felsé tagozatig, és leg-
alabb 60 szazalékuk biztos nem jutott tul a 6. osztalyon. Nagy valoszini-
séggel mintegy 5 szdzalékuk végezte el a 8. osztalyt. Ezt valoszinisiti a
70/71-es felmérés is, ahol a cigany tanulok (59 600 f6) 56 szazaléka thl-
koros volt, 30,8 szazaléka jutott el fels6 tagozatba, de a 8. osztalyba mar
csak kb. 9 szazalékuk. (Vagyis az 1970/71-es tanévben iskolaba indul6
15 016 6 elsOs cigany gyerek koziil 1979-re kb. 1000 gyerek fejezte be
a 8. osztaly. A félanalfabétizmus mutatdinak ismeretében elmondhato: a
beiskolazott 15 ezer gyerek koziil 1979-ben legfeljebb 500 (de inkabb
kevesebb) 6 tud folyamatosan, a szoveget is megértve olvasni és irni. A
80-as évek fent ismertetett folyamatait figyelembe véve semmi okunk
feltételezni, hogy ezek az aranyok pozitiv iranyba valtoztak volna, sot.
Tudomasul kell venni, hogy a ma altalanos iskoléba jar6 ciganygyerekek
sziileinek kb. 95 szazaléka — ilyen vagy olyan modon, de — analfabéta.

Mindezek ellenére pozitiv tendenciaként kell értékelniink azt a tényt,
hogy a ciganysag differencialodasanak egyik kdvetkezményeként egyes
rétegei szamara a tudas értékként kezd jelentkezni és gyerekeiket meg-
probaljak tovabbtanittatni. Ez el6bb-utobb egy cigany értelmiségi réteg
kialakulasahoz vezethet. (Ma ilyen rétegrél nem nagyon beszélhetiink,
hiszen szamuk a legoptimistabb becslések szerint sem éri el a 150 fot.)
Az is tény, hogy az altalanos iskolat sikeresen befejezok egy részének
miveltségi szinvonala meglehetésen magas és megalapozott, ami lehe-
tové teszi szamukra, hogy a kozépfoku oktatasi intézményeken beliil si-
keresen megmaradhassanak, illetve novekszik tovabbtanulasi esélyiik
iddtartama akkor is, ha nem tanulnak azonnal tovabb. A pozitiv tenden-
ciak korébe sorolhaté a cigany népi kultira fontossaganak felismerése
¢s tudatos felvallalasa. Ez a cigany identitastudat meger6sodését vonja
maga utan ¢s az oktatasba val6 beemelése didaktikai funkciokkal birhat.
Azaz kozvetitd szerepet jatszhat a kozéposztalyi igényekhez mért okta-
tasi modszerek és értékek, valamint a ciganysag altaldnos kulturalis
szintjén megvalodsithato oktatasi lehetdségek kozott.

A demografiai hullam levonulasaval megteremtddtek annak feltéte-
lei, hogy az iskola visszanyerje eredeti funkciojat és oktasson, megva-




l6sitsa a valoban differencialt oktatast, azaz sokkal tobbet foglalkoz-
hasson az arra raszorultakkal. Az 6voda iskola-elokészit6 szerepének
fokozatosabb ¢s a tulzsufoltsag megsziintével joval hathatosabb funk-
cioi lehetnének.

Az iskolaskoruak csokkend 1étszama mellett az iskoldknak egyre in-
kabb anyagi érdekévé valik, hogy a tankoételezettség idejére a cigany-
gyerekeket (is) iskolaban tartsak. Hosszabb tavon a jelenlegi érdekelt-
ségi rendszer nem miikodd elemei mitkodoképessé tehetok. A tenden-
cidkat ismerve a nemzetiségi fejkvota ,,megszerzése” a talpon maradas
talan egyetlen esélyét fogja jelenteni sok iskolanak. Ma az oktatasi in-
tézmények nagymérvi atstrukturdlédasa folyik. Az allami (6nkor-
manyzati) iskolak jo része a mindségi ¢s ezaltal az anyagi versenybdl
kiszorulva — szinte bizonyosan — un. szegény iskolava fog valni, vagy
mar azza is valt. Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy az alsobb néprétegek
¢és igy a ciganysag oktatasi intézményei is elkiiloniilnek és tartdsan le-
valnak az altalanos oktatasi rendszerrdl. A folyamat — a tarsadalmi at-
rétegz6dések ismeretében — megallithatatlannak latszik, még ha az is-
kolak egy része kétségbeesve kiizd is ellene.

A kép minden pozitiv tendencia ellenére nem tul biztato. Ett6l fiig-
getleniil az iskolak érdekeltsége és a ciganysag iskolaellenes attitiidjé-
nek fokozatos eltinése reményt adhat annak a minimalis célnak az el-
érésére, hogy a ciganygyerekek tobbsége iskolaban tarthato legyen leg-
alabb 14 éves korig és végre megtanuljanak irni-olvasni. Ehhez azon-
ban az egyre inkabb leszakadd és onmagukba zaruld cigany kozossége-
ken is érdekeltté kell tenni. A minimalis (iskolaban elsajatithatd) mii-
veltségi szint ti. nem elsdsorban szubjektiv 6haj; ennek kemény gazda-
sagi feltételei vannak. Az allamnak valamilyen formaban anyagilag is
kompenzalnia kell azt, hogy elvonja az iskolaskoru gyerekeket a csala-
dokat anyagilag kisegitd funkcioitdl, és evvel fokozza ezen rétegek
megélhetési nehézségeit. Itt most nem az oktatas koltségeirdl beszé-
liink (amit mellesleg ezeknél a rétegeknél szintén allami szinten kell
biztositani), hanem arrol a veszteségrol, amit a 8—10 év feletti gyerekek
kiesése jelent a megélhetésért folyo kiizdelemben.

Csak egy széleskorii elemi szintli miiveltségi bazis teszi lehet6ve,
hogy beindulhasson az iskolai rendszeren beliili felfelé mozgas és a ko-
z€p-, illetve fels6foku végzettségiiek szama ne csak ndjon, de a cigany-
sag részére kamatozhasson is. Tudomasul kell venni, hogy mig a ci-
ganysag 95 szazaléka gyakorlatilag analfabéta, addig akarhany cigany
szarmazasu értelmiségi legyen is, cigany mivolta vagy ontudata ellené-
re éppolyan fényévnyi tavolsagra 1évo értelmiségi lesz, mint mindenki
mas. Ugyanakkor mégiscsak tobbet tehet sajat népéért, mert jobban el-
fogadjak. Egyuttal kovetendd példaként szolgalhat és igy a kultira
megszerzésének inspiralojava valhat a ciganysag korében.

(1993)



FORRAY R. KATALIN - HEGEDUS T. ANDRAS

OKTATASPOLITIKAI VALTOZASOK A
CIGANY GYEREKEK ISKOLAZTATASABAN

,Ki a cigany?”. A besorolas ma sem egyértelmi, s nem volt az

korabban sem. (Végiil is nem kénnytli pontosan megfogalmaz-
ni a valaszt mas etnikumok esetében sem erre a kérdésre). Szarmazast,
kultarat, anyanyelvet, életmodot jelent? Az 11 identitast keresé mai ci-
gany értelmiség egy része szivesen tér vissza az Osi id6k — tobbnyire
mitologikus — torténetére, az indiai szarmazas, az egykori kasztbeli
helyzet, a vandorlas utvonalai mentén keresik a kozds alapokat. Az
,,oskeresés” valdsziniileg elkeriilhetetlen allomasa az egyiivé tartozas
megtalalasanak, azonban modern dntudatot épiteni erre éppoly kilatas-
talan vallalkozas, mint volt példaul a magyarsag Gsiségének keresése
egykor, annak igazolasara, hogy nem vagyunk aldbbvalok mas nemze-
teknél, helyiink van itt a Karpat-medencében.

Mielétt a f0 targyra térnénk, érinteni kell azt a problémat, hogy

A CELCSOPORT

A mai ciganysag anyanyelve szerint nem egységes. Mar a mult sza-
zad végén késziilt cigany-0sszeiras elemzésében hangsulyozzak: a ci-
ganysag nyelve, vallasa szerint is alapvetden alkalmazkodik a kdrnye-
zet tobbségi etnikumdhoz. A Magyarorszag akkori teriiletén Osszeirt
mintegy 272 ezres ciganysag tobb mint fele nem beszElt ciganyul,
csaknem fele magyar anyanyelvii volt, a tobbiek a romant, szlovakot
(igen kevesen mas nyelvet) mondtak anyanyelviiknek. Az 1971-es rep-
rezentativ felvétel szerint az akkori, mintegy 320 ezer fonyi cigany la-
kossag 70 szazaléka magyar, 20 szazaléka cigany, 7-8 szazaléka roman
anyanyelvil (az utobbiak zome, a bedsok, egy archaikus romén nyelvet
beszélnek). A mai becslések szerint mintegy 5700 ezer a ciganysag lé-
lekszama, anyanyelv szerinti megoszlasukrol a fentieknél pontosabb
becslések nincsenek.

A kulttra és az életmod statisztikailag még nehezebben fogalmazha-
td meg — ezért is mondanak cs6dot rendre azok a tervek, hogy statisz-
tikailag pontosan hatarozzak meg a ciganysag lélekszamat. A népszam-
lalasok e tekintetben pontatlanok: éppugy nem mentesek a direkt és in-
direkt politikai befolyasoktol, mint a cigany érdekszervezetek becslé-
sei. Az 1990-es népszamlalasban 48 ezren mondtak magukat cigany
anyanyelviinek, 142 ezren ciganynak a nemzetiség szerinti hovatarto-



zas szerint. (Az 1980-as népszamlalasban a megfelelé szamok 30 ezer
és 6 ezer voltak!) A legtulzobb cigany szervezetek viszont egymilliora
teszik a szamukat.

Az életmdd, kultira (az utdbbiba beleértve a kiilsé megjelenést)
azok a dimenziok, amelyek mentén a koézgondolkodas szerint legin-
kabb eltérék a ciganyok masoktol. Van-e ,,cigany” kultara? Bizonnyal
létezik a magas kultura értelmében, hiszen ismeriink cigany festét, kol-
tot, irot, volt és van ,,ciganyzene”, egyre népszerlibb az in. autentikus
cigany népzene, néptanc. Voltak és vannak jellegzetes cigany foglalko-
zasok (a muzsikustdl egyes kereskedelmi agakig sokféle), am a jelleg-
zetesség soha nem azt jelenti, hogy csupan cigdnyok folytatjdk. De el-
lenkezbleg: a magat ciganynak valld orvosrol milyen jogon allithato,
hogy nem cigany?

Van-e jellegzetes cigany életmo6d? Bizonnyal ez is van, hiszen egyes
innepeken, nyilvanos kozos megjelenések soran szamos jelével talal-
kozhatunk, még inkabb volt ilyen, amirdl régi festmények, szociofotok,
leirasok tanuskodnak. Kényes kérdés az un. cigany biindzés, mégsem
tagadhato, hogy vannak olyan tarsadalomellenes magatartasi modok,
amelyek inkabb a ciganyokra jellemzok, mint mas tarsadalmi csopor-
tokra. Ha csupan az ilyen — gyakran archaikus, gyakran az érintettektdl
vallalt, gyakran a kényszer ¢és a szegénység sziilte — szempontok sze-
rint vizsgalodunk, akkor kdnnyen arra a kdzkeletli, &m tudomanytalan
és sérté megallapitasra juthatunk, hogy aki e kiilsé szempontok szerint
a tobbséghez hasonlodan él, az ,,mar” nem cigany.

A nemzetkozi allasfoglalasok azt a humanista emberjogi allaspontot
képviselik, hogy minden egyénnek joga van ahhoz, hogy dnmagat va-
lamely etnikum tagjanak tekintse, s csak az egyénnek van joga 6nma-
ga besorolasara. Ennek értelmében ciganynak csak azokat tekinthet-
nénk, akik 6nmagukat annak valljdk. A mindennapokban — a gyakorla-
ti oktataspolitikdban sem — valodsithaté meg teljességgel ez a magatar-
tas. Nemcsak azért, mert barmely kisebbséghez tartozonak vallani ma-
gat sokak szamara olyan tobbletteher, amit nyilvanossag elott nem szi-
vesen vallalnak — kiilonésen nem akkor, ha egy megbélyegzett, lenézett
népcsoportrdl van sz6. Azért sem, mert a szocidlis kdrnyezet az illet6t
mégis cigdnyként sorolja be, és a kiils6 besorolastol az egyén nem tud-
ja egészen fliggetleniteni magat. (Masik szélséséget képvisel és tudo-
manyos allaspontrol nem védhetd viszont a definicio, hogy ,,cigany az,
akit a kdrnyezete annak tart”.) Magyarorszagon — amely egyelore még
mindig ,,egyszinil” orszag — gyakran mar a szokdsosnal sotétebb bor-
szin is lehetetlenné teszi a beolvadast.

Amikor a ciganysagra iranyul6 oktataspolitikardl beszéliink, akkor a
ciganysagot olyan célcsoportnak tekintjiik, amelyet a mindenkori kor-
manyzat az oktatas specialis eszkozeivel integralni torekszik a tarsada-
lomba. Ebben az értelemben a ciganysag a tarsadalom intézményeivel,



mindenekel6tt az iskolaval a tobbséghez képest eltéréen viselkedd nép-
csoport. Olyan emberekrdl van sz6, akik szamara idegen vagy nem
eléggé megszokott az iskola, kdvetkezésképpen gyermekeik rendre és
tipikusan nem jutnak el azokig a képzettségi szintekig, amely az adott
tarsadalomban szokdasos és kivanatos. E magatartds mogott a minden-
napi tapasztalas ¢s a tudomanyos kutatds nem az egyéni adottsagokat,
hanem jellegzetes kulturaspecifikus vonasokat mutat ki. Ezekkel a cso-
portokkal a veliik foglalkoz6 politika két szinten talalkozott: orszagos
és helyi szinten, tehat a falvak, varosok iranyitasa, az oktatasi intézmé-
nyek miikddtetése soran.

AZ , AUFKLERISTA” OKTATASPOLITIKA KEZDETE

A ciganysagra iranyul6 oktataspolitikardl a sz6 szlikebb értelmében
csak a legutdbbi id6kben beszélhetiink. Korabbi korszakokban a cigany
gyermekek oktatasanak, késébb iskolazasanak kérdése a tarsadalompo-
litika része volt. Latni fogjuk, hogy a cigany gyermekek nevelésére vo-
natkozo6 els6 rendelkezésektdl kezdve egészen a kdzelmultig jelen volt
a felvilagosult abszolutizmus gondolkodasmodja: az a gondolat — és az
ellene valo tiltakozas —, hogy a cigany gyermekeket a tarsadalom és sa-
jat érdekiikben mieldbb ki kell venni a csaladbol, a cigany kozosségek-
bol, hogy ne 6roklddjék tovabb a csalad (csoport) eredeti szokasrend-
szere, kultraja.

A ciganysag a 18. szazad masodik feléig orszagunkban viszonylag
zavartalan, sajat életet élhetett. Megtarthattak szokasaikat, csoportjaik
belso szerkezetét, kompaniait. Voltak koborld ciganykaravanok, de a ci-
ganysag jo része letelepedett, s megindultak az integracios és asszimila-
cios folyamatok. (A torténeti attekintés forrdsa: Mezey Barna [szerk]: A
magyarorszagi ciganykérdés dokumentumokban. Kossuth, 1986).

A felvilagosult abszolutizmus rendteremtd kisérleteit részben belso,
ideologiai inditékok szolgaltattak: Maria Terézia és I1. Jozsef az allam-
hatalom racionalis megszervezésére torekedett. Hozzajarult azonban az
is, hogy a szézad elején Gjabb hullamokban érkezett cigany népesség a
torok birodalom feldl. Ezek a csoportok nem ismerték az orszag nyel-
vét, idegenek voltak a szokasaik. Nem talaltak helyiiket a korabeli tar-
sadalomban, hagyomanyaik, erkdlcseik ellentétben alltak az itteni la-
kossag ¢életmodjaval és a politikai hatalom igényeivel.

A Habsburg-uralkodok eszkoze — mivel az orszagbol nem tudtak ki-
szoritani a bekoltozoket — az asszimilacid erdltetése volt. A gyerme-
kekre — oktatdsukra — vonatkozo kiilon rendelkezések 1ényegében ezt a
célt szolgaltak. Maria Terézia 1769 és 1773 kozott hozott rendeleteit I1.
Jozsef 1783-ban kisebb mddositassal megerésiti. E rendeletnek témank
szempontjabdl az a lényege, hogy sok egyéb mellett megtiltjak a ci-



gany nyelv és nevek hasznalatat, a sajatos 6ltozkodést, a lakohely-val-
toztatast, egyes foglalkozasokat. A legfontosabb, hogy eldirjak: a gyer-
mekeket kétéves (a késobbi rendelkezések szerint négyéves) korban el
kell venni a csaladbdl, paraszt csalddokhoz kell nevelésre adni a jobb
rendre szoktatés és nevelés eldsegitésére. A rendelkezések szerint a pa-
raszt csaladokban tizéves korukig nevelkednek (részben allami pénz-
ligyi tamogatassal), tizéves koruktdl pedig annyi évig kell ugyanott
szolgalniok, amennyi évet kisgyermekként eltdltottek. ,,Ha pedig — igy
II. Jozsef — valamelyiket alkalmasnak talalnak iparosnak, tizedik éve
betSltése utan ennek gyakorlasara alkalmazzak”. Altalaban azonban
jobbagytelek elfogadasara és foldmiivelésre kivantak raszoritani a ci-
ganyokat.

A ciganyok (a Habsburg-uralkodok széhasznalatdban: ,,0j parasz-
tok”, esetenként ,,uj magyarok™) fiatal nemzedékei az uralkodoi szan-
dékok szerint a jovoben nyelviik, életmodjuk tekintetében mar nem kii-
16nboznek mas orszaglakoktol.

Ma borzongva olvassuk mindezeket, hiszen ellentmondanak a csalad-
16l és a gyermeki jogokrol alkotott fogalmainknak. De az erkoélcsi felha-
borodason tul is belathato, hogy az intézkedések nem érhették el a cél-
jukat. A Habsburg-uralkodok {6 célja a ,,koborlo €életmodot folytato” —
a kozrendet is veszélyeztetd — cigany kompaniak helyhez kotése és asz-
szimilalasa volt. Ezeket a karavanokat azonban éppen életmodjuk miatt
nemigen lehetett 0sszeirni és végrehajtani az eldirt intézkedéseket. A
rendelkezések tehat elsésorban — ahol végrehajtottak — a mar megtele-
piilteket stjtottak, akik a tarsadalmi beilleszkedés utjan voltak. (Nem az
elso és nem is az utolso alkalom, amikor az orszag teriiletére bevandor-
16, idegen szokasu népcsoportokra hivatkozva bontakozik ki olyan
rendcsinalas”, amely az itt €16, beilleszkedett lakossag ellen iranyul!)

A vandorlokat és letelepedetteket egybemoso rendeletek, a cigany
kozosségek fokozodo ellenallasa, a ciganysaggal szemben ndvekvo
eloitéletek, a kdzponti hatalom helyi adottsagokat és lehetoségeket
negligalo elképzelései természetesen az adminisztrativ intézkedések
csddjéhez vezettek.

A ,ciganykérdés” megoldasa tehat elmaradt, s ennél fontosabb kér-
dések miatt nem keriilt a reformkori orszaggytilések napirendjére sem.
A tarsadalmi fejlédés kovetkeztében azonban a 19. szazad végére a le-
telepedett és a ,,koborld” ciganyok kozott kiélesedett a kiilonbség. A
tulajdonképpeni ciganykérdés a csavargo ciganyok és a helyi lakossag
kozotti dsszelitkozésekre sziikiilt.



A KIEGYEZESTOL A MASODIK VILAGHABORU VEGEIG

Jozsef féherceg egyéni vallalkozasa (a cigany nyelv rendszerezésé-
nek kisérlete) kovetd nélkiil maradt. Viszont a 19. szdzad végén (1893-
ban) késziilt az egyetlen széleskorti ,,cigdnyOsszeirds”. (A Magyaror-
szagon 1893. januar 31-én végrehajtott Czigany Gsszeiras eredményei.
Magyar Statisztikai Kézlemények. Uj folyam. IX. k&t. Bp. 1895. A ko-
tet reprint kiadasban is megjelent 1993-ban.) Az igen alapos statiszti-
kak szoveges elemzése ramutat: ,,A cigdnyok rendes iskolazasa, illetve
az altalanos tankdtelezettség redjuk vald kiterjesztése igazdn nem
konnyen és egyszerien foganatosithat6”. Természetesen elsdsorban a
,.kobor”, illetve ,,félkdbor” ciganyokra vonatkozik ez, akiknek gyerme-
kei igen ritkan ,,élvezik az iskola és az dvointézet aldasait, pedig kiilo-
ndsen az utdbbira éppen nekik volna a legnagyobb sziikségiik™.

A magyarorszagi ciganysag dont hanyada a 19. szdzad végén mar
letelepedett. Hogy pontosan mekkora a vandorcigany népesség, ez de-
finicio kérdése. (A legaldbb egy évig egy helyben lakokat tekintették
letelepedettnek.) A statisztikai tablakbol kitlinik, hogy a ciganysagnak
tobb mint a fele cigany nyelvet nem beszél, a vandorciganyok kozott
viszont a ciganyul tudok aranya jelentésen magasabb, mint a letelepe-
detteknél. Herrmann Antal érdekes és ma is érvényes Osszefiiggésre
hivja fel a figyelmet: ,,Egyes esetekben a ciganynyelv tudasa egymaga-
ban nem dontd az egyéni habitusra nézve; teljesen civilizalt egyének,
pl. elékeld, miivészszamban mend zenészek, tobbnyire tudnak
cziganyul, mig viszont a cziganyul nem tudok, kiilondsen az oléah vagy
tot falukban szérvanyosan letelepedettek kozt gyakran f616tte kezdetle-
ges miveltségl és igen vad indulati egyének talalhatok.”

Az 0Osszeirasbol kitlinik az arnyalt, jollehet igen kevés értelmiségit
felmutat6 cigdny tarsadalom képe. Problematikusabb helyzetli a keleti
és déli orszagrészekben €16 — a bekdlt6zOk Gjabb hullamaival gyarapo-
do — ciganysag, illetve a ,koborld ciganyok”. Veliikk kapcsolatban alla-
pitja meg az elemz6: a hasonlosag az orszag gazdasagilag-tarsadalmilag
legelmaradottabb térségei, valamint a vandorcigdnyok miveltségi vi-
szonyai kozott amellett szol, ,,hogy a czigany-ligy rendezésének sark-
pontja — az iskola”. Herrmann Antal csak ,,egy kis kegyetlenség elkove-
tésérdl” ir, amit a jo cél érdekében — a vandorciganyok gyermekeinek
ovodai és iskolai neveléséért — az allamhatalomnak el kell kovetnie.

A gyermekvédelem gyakorlataban a 150 évvel korabbi megoldaso-
kat alkalmazzak. E gyakorlattal szemben foglal allast 1908-ban egy
,,Elvi jelentdségii ministeri hatarozat”, amely elutasitja az egyik varme-
gyei arvaszék dontését. Ez a sziilok tiltakozasa ellenére allami nevelés-
be vont, 15 kiskoru gyermeket; a megyei arvaszék a gyerckeket azért
nyilvanitotta elhagyottnak, mert ciganyok. Egy 1916-os beliigyminisz-
teri rendelet kiilon levélben utasitja az arvaszékeket, polgarmestereket




és alispanokat, hogy ne értelmezzék a rendeleteket ugy, hogy minden
,.kobor cigany csalad” gyermekeit menhelyre kell utalni, mert ezzel a
csaladok ellenallasat valtjak ki; még a ,.kobor ciganyok”™ is képesek és
hajlandok nevelni gyermekeiket. (Nehéz nem gondolni arra, hogy az
allami neveldotthonokban a cigdny gyermekek mai tulstilya nemzedé-
keken at tartd ,,tréning” kdvetkezménye is!)

A két vilaghaboru kdzotti Magyarorszagon a ,,ciganykérdés” megol-
dasaban valojaban nem tortént eldrelépés. Feltind, hogy nyiltabban
kapnak hangot a vandorciganyokkal kapcsolatos agressziv fellépések
(pl. Un. ciganyrazziak). De az ellentétes hang is er6sodik: sokan az is-
kolatol varjak a ciganysag tarsadalmi problémainak megoldésat; né-
hany kozség iskolat szervezett a helyi cigany gyermekek szamara.

A masodik vilaghaboru nem az oktataspolitika, foként nem a poziti-
van diszkriminalo6 oktataspolitika ideje. Nincsenek pontos adatok arrol,
mennyi cigany aldozata volt a nacizmusnak. Az eddigiekben is gyak-
ran hivatkozott dokumentumgytijtemény azonban tartalmaz olyan ira-
sokat, amelyekbdl egyértelmtien kitlinik: a magyar szélsjobb ismert
alakjai érveltek a ,,cigany faj” koncentracids taborokba zarasa, depor-
talasa mellett.

A CIGANY OKTATASPOLITIKA UTOBBI EVTIZEDEI

A masodik vilaghdborat kovetd masfél évtized egyszeriien elfelejt-
kezett a ciganyokrol. A ciganyok — kozismerten — kimaradtak a fold-
osztasbol, gazdasagi, tarsadalmi, iskolazasi helyzetiikben nagy szerepe
volt a véletlennek: hol laknak éppen, mennyire baratsagos a kdrnyeze-
tik. Mivel a hatalom nem tekintette politikai és tarsadalmi probléma-
nak a ciganykérdést, semmilyen 1épést nem tett helyzetiik javitdsara. A
ciganysag problémai irant néhany kutato érdeklddott (emeljiik ki itt a
sajnos kevesek altal ismert Erdés Kamillt). A tudomanyos érdeklodés
azért — ha szdvegszeriien nem is jelenik meg — bizonyéara hozzajarult
ahhoz, hogy volt mire timaszkodni a késdbbiekben.

Az els6 valtozasokat az jelzi, hogy 1957-ben — a nemzetiségi szovet-
ségek mintdjara — megalakult a Magyarorszagi Ciganyok Kulturalis
Szovetsége. Ez tevékenysége egyik legfontosabb feladataként hataroz-
ta meg a ciganygyerekek kivétel nélkiili iskolaztatasat. (A szovetséget
késdbb megsziintették, majd kiilonb6z6 formakban ujjaalakult — a ci-
ganysag politikai szervezddésének torténete azonban kiviil esik a jelent
tanulmany keretein.)

A fordulopontot az MSZMP KB Politikai Bizottsaganak 1961-es ha-
tarozata jelentette, amely A ciganylakossag helyzetének megjavitasa-
val kapcsolatos egyes feladatokrdl cimet viseli. Azért forduldpont,
mert vitathato pontjai ellenére ez az els6 olyan atfogd program — mond-



hatni, Maria Terézia 6ta —, amely a magyarorszagi ciganysag egészének
helyzetét szandékszik javitani. Ettd]l fogva rendszeres témaja a kdzpon-
ti bizottsagi hatarozatoknak a ciganysag helyzete. Nem targyaljuk rész-
letesen a hatarozatokat, csak az oktatasra koncentralunk. Természete-
sen folvetddik ezekkel a hatarozatokkal kapcsolatosan is a kérdés, kik-
re iranyulnak, kiket tekintenek ciganynak. Nos, ez a probléma nem fo-
galmazodik meg a politikai dokumentumokban. A politikai hatalom
magatol értetddének tekinti, hogy ,,mindenki” tudja, kirdl van szo. Szo
sem esik vandorl6 cigany csoportokrol, hiszen ilyenek — a sz6 eredeti
értelmében — mar nincsenek, s ha vannak is, a politikai vezetés nem
akar tudni réluk.

Egészen a kdzelmultig, az egypartrendszer felbomlasaig az MSZMP
hatarozatai (ennek megfeleléen a kormanyzati rendelkezések) a ,,ci-
gany” kategoriat rendszeresen hasznaljak, s a kategorian beliil képez-
nek hol ilyen, hol olyan alcsoportokat. Eleinte csak a ,,hatranyos” és a
,,veszélyeztetett” helyzetli gyermekekrdl van sz6, késébb ,telepen” (ci-
ganytelepen) él6krdl és mas ciganyokrol, még késobb a tarsadalmi be-
illeszkedés kiilonb6z6 fokozatain alld csoportokrol. Ugyanakkor diffe-
rencialjak a ciganysagrol alkotott képet a foglalkozas szerint (a munka-
viszonyban nem allokat kiilon problémaként kezelik), kisebb mérték-
ben telepiiléstipus szerint is. Egyértelmii tehat — amit egyébként
expressis verbis is kimondanak —, hogy a ciganysagot tarsadalmi réteg-
nek tekintik, olyan rétegnek, amely a tarsadalom szdmara megoldando
problémat jelent. Csak a hetvenes évek legvégétdl talalunk a szovegek-
ben arra vald utalast, hogy a ciganysag nyelvét, kultarajat, belsé szer-
kezetét tekintve sem sorolhatd be egyszerlien a tobbségi tarsadalom
egyetlen — margora szorult — rétegébe. Erdekes és arulkodo jel, hogy a
hetvenes évek végéig mindig egy szdba irva szerepel: ,,cignyfiatalok”,
~ciganylakossag”, ,.cigdnycsaladok™ stb., s csak ezutan lesz gyakoribb
a szavak kiilonirasa.

Ez a lassu valtozas kiilonosen akkor valt szembeszokévé, amikor a
kézmiivelddés ujra (nyilvan a civil tarsadalom szervezddésének ko-
szonhet6en) a politikai érdeklddés 1atokorébe keriilt.

A kozmiivel6dés kapcsan meg lehetett fogalmazni azokat a kérdése-
ket, amelyeket a biirokratikus (oktatasiligy) vagy politikailag érzékeny
(érdekérvényesités) kérdésekkel kapcsolatban nem. Ilyen példaul az,
hogy a ciganysagnak olyan kulturalis jellemz6i vannak, amelyekkel
szamolni kell. Sikert (k6zmiivelédésben, tarsadalomban) csak olyan
politika érhet el, amely ezekre a kulturalis jellemzdkre tdmaszkodik: a
nyelvi eltérések, hagyomanyos foglalkozasok, az egykori tdrzsi szerve-
zetek tovabbélése, a csalad eltérd értelmezése, a kortarscsoport miben-
1éte, folklor stb. Az 6nallo kulturalis arculat (etnicitas) tudomasul véte-
le, s6t bizonyos pozitiv toltete magatol értetddévé tette, hogy a ,,felvi-
lagositd munkaban” a ciganysag ontudatosabb tagjaira is épiteni kell.



A hetvenes évek vége a nagy oktatasi reformra valo felkésziilés ide-
je is volt. Ennek egyik vonulata az az intézményi forma, amely azota
az Altaldnos Miivelddési Kozpont (AMK) néven ismert. Az alapgon-
dolatot talan gy lehet 6sszefoglalni, hogy az iskolai oktatas is a miive-
16dés (kultira) egyik forméja; intézményi szintli szétvalasztasuk mes-
terkélt. Kisebb telepiilésekben pedig egyenesen pazarlas. A miivel6dé-
si (ide értve tehat az oktatast és kozmiivel6dést egyarant) intézmény-
nek kozosségi kdzpontta kell lennie, ahol mindenfajta kulturalis tevé-
kenység helyet kap. A kdzmiivelddés ebben az dsszefiiggésben joval
tobb tehat, mint a kultirhdz (miivel6dési haz), illetve klubok, népmii-
vészeti szakkorok. Magaba foglalja a (helyi, kistérségi) tdrsadalmat, ki-
elégiti és gerjeszti kulturalis sziikségleteit.

Mas kérdés, hogy az eredeti — sz€ls6séges — formajaban nem terjedt
el és valosult meg ez az elméleti konstruktum. Latni kell azonban, hogy
akkor, amikor a ciganysag kulturalis arculatat a kozmuivel6désre vonat-
koz6 hatarozat ,,hagyja jova”, akkor ez politikai vonatkozasban is ha-
tarozott kovetkezményekkel jarhat.

Az 1d6 mulasaval egyre tobb sz6 esik egyfeldl a ciganysaggal foglal-
kozo értelmiségrol, masfeldl a cigany értelmiségiekrdl is. Ezek a kate-
goriak a hetvenes évek kozepétdl kapnak mind nagyobb hangsulyt. Az
atyai” part lathatéan egyre idegesebben reagél e két értelmiségi cso-
port emancipatorikus torekvéseire, ugyanakkor szivesen latja és latna,
ha tarsadalomjobbité szandékaiban tamaszkodhatna rajuk. Megfeddi
Oket, amikor talsagosan ,kovetel6zok™ (ujsagot, szinhazat, sajat elit-
képz6 iskolakat akarnak), és feladatokat oszt nekik.

Folvetddik a kérdés, mennyire megbizhato az a kép, amely a partha-
tarozatokbol kirajzolddik. Véleményiink szerint nincsen okunk kétel-
kedni abban, hogy kevésbé megbizhat6 lenne, mint bArmely mas tarsa-
dalmi jelenségrdl, folyamatrol adott elemzés. Az MSZMP KB hataro-
zatai (kivaltképpen amikor olyan, a politikai hatalom szempontjabol
voltaképpen indifferens kérdésrdl volt szo, amilyen a ciganysag hely-
zete) alapvetden két forrasra tamaszkodtak.

Egyrészt a tanacsoktol a tobbé-kevésbé jol miikodo biirokracia csa-
tornain beérkezett jelentésekre. Mivel zdmmel amugy is centralizaltan
miikddd intézményekrdl széltak a jelentések (oktatasiigy, egészség-
ligy), annyira tekinthetok megbizhatonak, mint a t6liik érkez6 adatszol-
galtatas altalaban. (Nem gondolhatjuk, hogy kiilon a ciganyokra vonat-
kozdan inkabb torzitottak volna, mint mas csoportok vonatkozasaban.)
Ugyanakkor végiil is nem vizsgaltak a ciganysaghoz val6 tartozas kri-
tériumait. Azt soroltak be ciganynak, akit annak tekintettek, tehat valo-
szintileg az ,,¢letforma, életvitel, csoportos megjelenés” kiilsd kritériu-
mai alapjan inkabb kissé ,,lefelé”, a sulyosabb tarsadalmi problémak
iranyaba torzitva a képet. (,,Mar nem cigany”, tehat nem szerepeltetik
a statisztikdban, mondtak még napjainkban is a dolgos, jomodu cigany



csaladrol, fliggetleniil attol, hogy a csalad 6nmagat ciganynak sorolta-
e be vagy sem.) A helyi tanacsoktol érkezett jelentéseket 6sszegezték
végiil megyei €s agazati szinten.

A masik forrast a szakért6i anyagok képezték, amelyek — a minden-
kori tématol és az elérhetd szakemberektdl fiiggd szinvonalon — a ku-
tatasi tapasztalatokat Osszegezték, illetve az azokon alapuld szakért6i
javaslatokat fogalmaztak meg.

A mai olvasd szamara mar nem folosleges kiemelni, hogy az elfoga-
dott hatarozatok szakmai (elméleti, empirikus) szinvonala nem az
MSZMP Kézponti Bizottsaga aktualis személyi 0sszetételének fliggvé-
nye volt, mivel a bizottsagi tagok mar csak a sokszor atdolgozott, stri-
tett 0sszegez6 jelentéssel talalkoztak. Ezért nem a hatalom legfébb bir-
tokosainak személyes miiveltsége tiikroz6dik abban, hogy a parthataro-
zatokban megfogalmazottak f6 gondolatai beleilleszthetdk a kérdéssel
kapcsolatos fobb nemzetkdzi aramlatokba (par év késéssel ugyan, de
nem erdszakoltan).

NEMZETKOZI KITEKINTES

A ciganysag helyzete — ezen belill is a cigany gyermekek oktatasa —
Nyugat-Europa fejlett orszagaiban (ahol tobbnyire sokkal kevesebb ci-
gany ¢él, mint nalunk) masképpen jelentkezett, és sokfajta megoldasi
utat kerestek. Bar az etnikai kisebbségek oktatasanak kérdései Europa-
szerte az 50-es évek elejétdl napirenden voltak, elsdsorban az allamha-
tarokon beliil é16 (in. autochton) kisebbségekre iranyultak. Az Gtvenes
évek végének gazdasagi fellendiilése, a gyarmat-birodalmak szétesésé-
nek politikai kovetkezményeképpen €s a vendégmunkasok tomegeinek
megjelenése nyoman egyre tobb orszag talalkozott a bevandorlok gyer-
mekeinek oktatasabol fakado problémakkal. Valészinlileg ezekkel a
fejleményekkel fiigg elsdsorban 6ssze, hogy az olyan kisebb 1étszamu
népcsoportokkal is foglalkozzanak, amilyenek pl. a ciganyok (vagy
példaul a szamik, kozismert neviikon a lappok). A ciganyok tarsadalmi
problémai, jogfosztottsdguk, az ket dvezd elditéletek, gyermekeik is-
kolai helyzete is ez id6 tajt kezdenek megfogalmazodni (a Russel-
bizottsag az els6 nemzetkozi szervezet, amely a ciganysag érdekképvi-
seletét probalta osszehangolni). Altaldban — napjainkban is — az ,,uta-
nak problémadit is ennek megfeleléen akarjak megoldani. Ennek az az
oka, hogy Nyugat-Eurdpa legtobb orszagaban a ciganysag tekintélyes
része nem mint ,,cigany” illeszkedik be nehezen az oktatési rendszerbe,
hanem mint olyan gyermek, aki az év nagy részében csaladjaval, cso-
portjaval egyiitt lakokocsibdl allo karavanokban ,,vandorol”, mivel a
sziil6k mutatvanyosok, kiskereskeddk stb. Etnikai szempontbdl a van-
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dorl6 csoportok természetesen heterogének (Nagy-Britanniaban példa-
ul az ,,ir ciganyok” olyan szdke haju, kék szemi irek, akik a lakoko-
csikban vandorlé ,,igazi” ciganyokkal egyiitt élnek). Mivel nem marad-
nak egy helyen a tanév végéig, a gyerekeknek gyakran kell iskolat val-
toztatniuk. Ezt viszont a tobbi kozott az is neheziti, hogy a felndttek
nem tekintik igazan fontosnak az iskolat, hanem a gyermeket — leg-
alabb serdiilékoratol — a csaladban gyakorolt foglalkozasba vezetik be
inkabb. A felnéttek tobbsége alacsony iskolai végzettségii, az egyes
csoportok nyelve, anyanyelvének ismertségi szintje eltéro.

A cigényokkal kapcsolatban az egyes allamok eltér6 politikat képvi-
seltek, és politikajuk természetesen valtozott is az idok soran. Az egy-
kori Jugoszlavia és példaul Norvégia a cigany kultirat megbrzendo ér-
téknek tekintette, mig masutt — a volt szocialista orszagokban, de pél-
daul Ausztridban is — a ciganysag problémajat alapvetden szocialis kér-
désnek tekintették, és akként kezelték.

A hatvanas években még tobb orszagban (pl. Olaszorszag, Franciaor-
szag, Wales) specialis osztalyokat hoztak létre cigdnyok szamara. Ezek
igen rovid id6 alatt valamiféle , kisegit6” (a fogalmat ma mar Eurdpa-
ban sehol sem hasznaljak) iskolava, illetve osztallya valtak. Ausztridban
is az volt a tapasztalat, hogy rendszerint a gyogypedagogiai osztalyok-
ban kotnek ki a cigany gyermekek. Spanyolorszagban példaul a hetve-
nes évekig jellemzd hatranyos megkiilonbdztetést tovabbra is hangsu-
lyozott megkiilonboztetett szocidlis ellatas valtotta fel. A nyolcvanas
évek kozepétol tett az allam 1épéseket azért, hogy elémozditsa a cigany-
sag kulturalis 6rokségének megdrzését. A cigany gyermekek szamara
szervezett kiilon osztalyokat egyre inkabb a diszkriminacio egy fajtaja-
nak tekintették. De az is bebizonyosodott, hogy a szegregalt oktatas ke-
véssé hatékony: a gyerekek ugyanis egymastol is tanulnak, s a szocialis
tanulasnak e fontos terepe nem nyilik meg a cigdny gyermekek el6tt, ha
tanitas idején sem talalkozhatnak nem cigany kortarsaikkal.

A hetvenes években a szegregalt szervezeti formakat fokozatosan
megsziintették, helyettiik (altalaban mindenfajta kisebbség vonatkoza-
saban) az integraciora keriilt a hangsuly. Az integracié (ami megjelent
az intézmény szerinti specializacié lebontasaban is, ahogyan arra az
AMK-val kapcsolatban utaltunk) azéta is uralkodé gondolat az eurdpai
iskolarendszerekben.

Az integracio azt is jelenti, hogy a masként viselkedéket az iskola-
rendszer (legalabbis elvben) nem 16ki ki, hanem adaptalodni torekszik
a kiilonbo6zo tanuloi (csaladi) igényekhez, magatartasokhoz. Ez termé-
szetesen nem jelenti azt, hogy ezek az iskolarendszerek lemondanak a
kisebbségekhez tartozé gyerekekrdl. Ellenkezdleg: olyan megoldéso-
kat keresnek, amelybe belefér a tobbféle kultura.

1983-ban az Eurdpa Tanacs szeminariumot szervezett a vandorld
életmodot folytatd népesség, kiilondsen a ciganysag iskolazasanak



problémairol. Az egyes orszagok jelentései alapjan ajanlasokat készi-
tett, melyeknek lényege a ciganysag emancipacioja a tarsadalom egé-
szében és az oktatasban.

A nyolcvanas évek masodik felében az UNESCO tobb tanulmanyt
jelentetett meg, amelyek a tarsadalmi és oktatastigyi multikulturalités,
az interkulturalis nevelés lehetdségeit boncoltak (ezeket a kérdéseket
tekintettiik at A cigany etnikum tjjasziiletében. Akadémiai, 1990 cimi
konyviinkben). Maig sincsen azonban olyan elfogadott, nemzetkozi
kodifikacio, amely cigdnysaggal kapcsolatban kotelezettséget jelentene
a nemzetek szamara.

Osszegezve tehat azt dllapithatjuk meg, hogy a cigany gyermekek
oktatasi problémainak (egyuttal a ciganysag tarsadalmi problémainak)
megoldasaban a Magyar Szocialista Munkaspart nagyjabol igazodott a
nemzetkdzi trendekhez, amelyek Eurodpa fejlett orszagaiban bontakoz-
tak ki. Az igazodas valdsziniileg ugy tortént, hogy az az értelmiségi ré-
teg, amely a parthatarozatok szakértdi anyagait dolgozta ki, egyre tobb-
szor talalkozott (személyesen €s olvasmanyai alapjan) eurdpai mintak-
kal, amelyeket aztan a hatalmi kdzponthoz tovabbitott.

A PARTHATAROZATOK ES KORMANYZATI
RENDELKEZESEK

Az 1961-es parthatarozat hangsulyozza a ciganysag kulturalis elma-
radottsagat s a felzarkozas sziikségességét. Riaszto adatot is kozol: az
altalanos iskoldba beiratkozott cigany tanuloknak csak 13 szazaléka jut
el a fels6 tagozatba.

Egyértelmiien allast foglal azzal a nézettel szemben, hogy a cigany-
sdg nemzetiség, hogy a ,.ciganynyelvet” fejleszteni kellene, hogy ci-
gany nyelvi iskolak, kollégiumok 1étesitésére van sziikség.

A miivelédési miniszteri utasitasok (1962, 1967) részletesen szaba-
lyoztak az iskoldknak a cigany gyerekekkel kapcsolatos teendoéit. Igen
fontos — a kés6bbiekben még sok és jogos kritika forrasa —, hogy a mi-
niszteri rendeletek lehet6vé teszik (a dolgok akkori rendje szerint ez
eléirasnak értendd) a cigdny szarmazasu tanuldk szamara kiilon, felzar-
koztato osztalyok, napkdzi otthoni csoportok inditasat. Igaz, az utasita-
sok szerint a kiilon ,,ciganyosztalyok™ atmeneti megoldast jelentenek,
mert mihelyt a felzarkoztatas (tanulmanyi, magatartasi, higiénés stb.)
sikeriilt, a gyerekeket ,,normal” osztalyba kell athelyezni. A vitathato
rendelkezések ellenére pozitivumként értelmezhetd, hogy tomeges be-
iskolazas kezd6dott. (Mai beszamoldk szerint sok helyen a pedagoégu-
sok ,,gyljtotték Ossze” a ciganygyerekeket a telepeken reggelenként, és
terelték Oket az iskolaba.)



1968-ban ujabb allasfoglalast adott ki az MSZMP KB a feladatok
végrehajtasarol. Ebben elismeréssel szol a ,.ciganyosztalyok™ haté-
konysagarol. A kozvetlen elismerést megerdsiti az is, hogy a cigany ta-
nulok altalanos iskolai lemorzsoldodasanak magas ardnyait egyes me-
gyékben annak tulajdonitja, hogy az érintett megy¢k ,,nem biztositottak
anyagi alapot” ciganyosztalyokhoz. Az allasfoglalds megerGsiti ezek-
nek a kiilon osztalyoknak a fontossagat, eldirja, hogy tllkoros oszta-
lyokat kell 1étesiteni, a ciganyok szamara ndvelni kell az ingyenes nap-
kozi otthoni, szakmatanulasuk érdekében az ipari tanulok didkotthoni
fér6helyeinek szamat. Az MTA Szocioldgiai Kutaté Csoportjatol meg-
rendeli a ciganysag helyzetének behat6 vizsgalatat.

Bar erre a kutatasra sokan hivatkoznak — mint az egyetlen, reprezen-
tativ mintan tortént empirikus vizsgalatra —, egyetlen rovid tanulmany
jelent meg rola: Kemény Istvan (Valosag, 1974, 1. sz.) és az MTA Szo-
ciologiai Kutato Intézet konyvarusi forgalomba nem kertilt kotete fog-
lalja 6ssze a fobb statisztikakat. (Rupp Kalméan: A magyarorszagi ci-
ganykérdésrdl, 1976.) A kutatds maga, illetve az a tény, hogy értelmi-
ségiek foglalkoztak behatdan egyes cigany kozosségek életmodjaval,
valdsziniileg hatassal volt mind a ciganysag Ontudatosuld rétegére,
mind a helyi, jarasi, megyei tanacsok munkajara.

1974-ben tjabb parthatarozat targyalta a ciganysag helyzetét. Az is-
kolazassal kapcsolatban az el6z6 parthatarozat nyoman létrehozott Tar-
cakozi Koordinacids Bizottsdg és a mlivelddésért felelds minisztérium
jelentései alapjan a kétségtelen haladas (kozel tizendt év alatt harom-
szorosara nott a felsé tagozatba jaro cigany gyermekek aranya) megal-
lapitasa mellett kritikai észrevételeket is megfogalmaz. A kor szellemé-
nek megfelelden a parthatarozat tovabbra is kiall a korabban megfogal-
mazott alapelvek (a ciganyok szamara szervezett kiilon osztalyok) mel-
lett, de figyelmeztet arra, hogy a kisegitd iskolakba tilsdgosan gyakran
utasitjak a cigany gyermekeket, hogy az eredeti elképzelések szerint
csupan a felzarkoztatast szolgald szeparalt cigany osztalyokat a fels6
tagozatban, st a tilkorosoknak szervezett osztalyokban is fenntartjak.

Ismét a felvilagosult abszolutizmus makacs szelleme jelent meg: a
,,magas” szempontbdl jonak és erkodlesosnek latszo szandékokat a rit
valdsdg rendre visszajara forditja. S a parthatarozat még a korabbiak-
nal is hatarozottabban tiltakozik ,.egyes cigany értelmiségick és
ciganologusok” azon torekvése ellen, hogy a ciganysag nemzetiségnek
legyen tekintendd, a ciganysagot tovabbra is ,,bizonyos néprajzi saja-
tossagokkal” rendelkezd tarsadalmi csoportnak tartja. Nem engedélye-
zi cigdny nyelvii hetilapok, szinhazak, cigdny nyelvii oktatas bevezeté-
sét a tobbi kozott azon indokkal, hogy ,,a cigdny nyelv fejlettségi szint-
je nem alkalmas tudomanyos anyag kozlésére”.

A kormany az MSZMP utasitasara 1975-ben foglalkozott a cigany-
sagot érintd feladatokkal. Ebbdl az oktatasiigyre a cigany gyermekek



oktatasaban részt vevo pedagogusok ,,nagyobb anyagi megbecsiilésé-
r6l”, illetve az 6vodazas szélesitésérdl volt szd. (A ,,ciganypotlék” kii-
16ndsen megsziintetése idején valtott ki érthetd haragot a pedagogusok-
bol.) Az 6vodaval kapcsolatban megjegyezziik, hogy az évtized koze-
pén sziiletett nagy létszamu évjaratok befogadasara — a parthatarozattol
fiiggetleniil — meglepden gyorsan épiilt ki a széles 6vodai halozat. Ezt
a nbk tdomeges munkaba allasa é€s a munkaltatok ebben valo érdekeltsé-
ge nagymértékben tamogatta.

1979-ben ujabb KB-hatarozat sziiletett a targyban. A hatarozatban
nincsen mar sz6 ,,ciganyosztalyr6l” (az eddigi tapasztalatok hatékony
tudomanyos biralata Réger Zitatol — Valosag, 1978. 4. sz. — szarmazik).
Ellenkezdleg: most mar hibaként fogalmazodik meg, hogy a cigany ta-
nulok nagy része eleve rossz koriilmények kozott kezdi iskolai palya-
futasat: alacsony kozottik az 6vodaba jardk aranya, azok az iskolak,
ahol sok cigany tanul6 van, gyakran elhanyagoltak, tanitoik kozott sok
a képesités nélkiili, tulsdgosan kdnnyen kiildik éket a gydgypedagdgi-
ai osztalyba stb.

A ciganyokat 6vezo elditéletek (errdl valamennyi parthatarozat szol)
elitélése mellett itt fogalmazodik meg eldszor nyiltan: vannak olyan ci-
gany értelmiségiek, akikben kezd kialakulni ,,ciganyetnikai (sic!) tu-
dat”. Ezt az MSZMP vezetése ugyanolyan veszélyesnek tartja, mint a
ciganyellenes el6itéleteket. Leszogezi: ,,A hazdnkban €16 ciganyok nem
tekintheték nemzetiségnek, hanem olyan etnikai csoportnak, amely fo-
kozatosan beilleszkedik tarsadalmunkba, illetve asszimilalodik™.

Bar fentebb amellett érveltiink, hogy a nemzetkozi trendekhez valo
(olyan-amilyen) alkalmazkodas a part csucsvezetésének hatarozataiban
nem ,,személyfiiggd”, azért a személyektdl mégsem lehet egészen elte-
kinteni. Nyilvan nem véletlen, hogy a kdzmiivelddéssel kapcsolatban
kiadott irdnyelvek — amelyek eldszor ismerik el és elemzik részletesen
a ciganysag belsé tagozdodasat, kultarajat — Pozsgay Imre kulturalis mi-
niszteri tevékenységéhez kotddnek. Ugyanakkor az oktatas és kdzmii-
mulva miniszter lesz). Ugyanis 1979-ben a Lazar Gyorgy alairasaval
megjelent Minisztertandcsi Hatarozat megint csak szorgalmazza ci-
gany osztalyok, csoportok milkddtetését, és még egy — kétszaz évvel
korabbrol ismerds — gondolattal is talalkozunk benne: ,,A ciganygyer-
mekeket — tanulmanyaik befejezése érdekében — tarsadalmi 6sszefo-
gassal, partfogohalozat szervezésével is segiteni kell”.

Igaz, nincsen sz6 arrdl, hogy ne maradjanak csaladjaikkal a cigany-
gyerekek, de a ,partfogéhalozattal” kapcsolatos oOtlet arra alkalmas,
hogy megbélyegezze a beilleszkedni leginkabb torekvoket, legsikere-
sebbeket. Nyilvanvalo, hogy ,tanulmanyaik befejezése érdekében”
csak azokat érdemes ,,partfogolni”, akik szamara realis esély van a be-
fejezett iskolazasra. Nem kozvetitérol, tolmacsrdl, a cigany (vagy a he-



lyi cigany) kultarat és az iskola (vagy a tarsadalom) kulturajat egyarant
ismer§ személy szerepérdl van szd, tehat semmiképpen sem az egyen-
rangusag, a partneri viszony fejezddik ki ebben az 6hajban. (Természe-
tesen ellenvethetd: hogyan varhaté az egyenrangusag iranti érzékeny-
ség olyan politikai hatalomtol, amely dnmagat legjobb esetben is népe
autoriter atyjanak képzeli el.)

1984-ben az MSZMP Agitaciés és Propaganda Bizottsag targyalta
meg a KB Tudomanyos, Kozoktatasi és Kulturalis Osztalyanak jelen-
tését. A jelentés minden szempontbdl 1ényeges Gjdonsaga, hogy az ok-
tatds és miivel6dés teriiletét jeloli meg a cigdnysag tamogatasa {6 for-
majaként. Ezzel 0sszefiiggésben elismeri, hogy a ciganysagnak vannak
olyan kulturalis hagyomanyai, amelyeket érdemes apolni, intézménye-
sen gondozni és terjeszteni.

A Miivelddési Minisztérium azt a feladatot kapja, hogy dolgozzon ki
oktaté programokat a cigany gyermekek szamara, amelyek tekintetbe
veszik ,nyelvi adottsdgaikat” (anyanyelviiket), hogy az iskolai tan-
anyagokban, valamint a pedagdgusképzésben kapjanak helyet a ci-
ganysagra vonatkozo, eléitélet-mentes ismeretek. Tovabba eléiranyoz-
za cigany muzeum, hetilap, kulturalis szovetség szervezését, radio- €s
televizio-misorok, valamint a ciganysagra iranyulo kutatasok fokozott
tamogatasat. Ezekbdl a tervekbdl kevés valt valdra, kiilondsen nem az,
ami az oktatasi programokat és a pedagogusképzést illeti. (Maig sin-
csen példaul cigany-muizeum, a Szabd Ervin Konyvtar szocioldgiai
osztalyanak gyiijteményét a ciganysaggal kapcsolatos publikaciokbol
meglepden kevesen ismerik.)

Az 1979 és 1984 kozott eltelt iddszakban visszafordithatatlan folya-
matok indultak el az oktatasiigyben is, és ezeket a folyamatokat az
MSZMP egyre kevésbé tudta kézben tartani, kontrollalni.

A szegregalt cigany osztalyok szervezése mint a ciganysag feleme-
1ésének oktataspolitikai eszkbze egyszeriien ,,elfelejtédott” — ami ter-
mészetesen nem jelentette azt, hogy ne maradtak volna ténylegesen
~ciganyiskolak”, ,,ciganyosztalyok”. Azt példaul nem hirdette meg —
napjainkig — semmiféle oktataspolitika, hogy kivanatosabbak lennének
az etnikailag heterogén szervezeti megoldasok. A ciganysagra iranyu-
16 tudomanyos kutatds megélénkiilt, ezen beliil a pedagogiai iranyu ku-
tatas s kisérletezés is.

Az 1985-ben elfogadott oktatasi torvény nem rendelkezik a cigany-
saggal kapcsolatosan. A végrehajtasi utasitasok viszont szentesitik a
mar kialakult gyakorlatot: a pedagégusok nem kapnak potlékot a ci-
gany gyermekek utan (igaz, megszint a kiilteriileti és a falusi potlék is).
Ez ismét csak nem jelenti azt, hogy a cigany gyermekek oktatdsaban
megoldodtak volna a régi problémak: még az 1989/90-es tanév statisz-
tikai (barmily fenntartassal kezeljikk is ezeket) is arrdl tanuskodnak,
hogy még mindig igen sok a bukas, évismétlés, viszonylag kevesen jut-



nak el az altalanos iskola befejezéséig: azok az iskolak, ahol nagyobb
aranyban tanulnak ciganyok, rendszerint minden tekintetben rosszab-
bul felszereltek, rosszabbul ellatottak; sok a homogén cigany osztaly,
sOt a cigany iskola is (1d. példaul Csongor Anna tanulmanyat a Cigany-
ut. Tarsadalomtudomanyi Intézet, 1993 cimii kotetben). Er6sodik a fel-
ismerés, hogy a ,,ciganyiskolak” nyomora egész telepiilések, térségek
nyomorat jelzi, s a sirisodo gazdasagi bajok kozott ezek mar alig lat-
szanak orvosolhatonak.

Az oktatasstatisztikai adatok jelentds fejlodésrdl tantiskodnak. Az
1957/58-as tanévben az altalanos iskolak 27 ezer cigany tanulot tartot-
tak nyilvan (az 0sszes altalanos iskolas 2,2 szdzaléka), akiknek mind-
Ossze 12 szazaléka jutott el a felsé tagozatba. Az 1970/71-es tanévben
az Osszes altalanos iskolas 5 szazaléka volt cigany, 31 szazalékuk jutott
el a felso tagozatba. Az 1976/77-es tanévben 77 ezer volt a cigany ta-
nulok szama az 4ltalanos iskolaban, 25 szazalékuk jutott el felsé tago-
zatba, 15 szazalékuk végezte el a nyolcadik osztalyt. Az 1980/81-es ok-
tatasi statisztika szerint a cigany tanulok aranya 6 % f6lott van, mint-
egy 40 szazalékuk végzi el az altalanos iskolat. Hasonlé maradt ara-
nyuk az 1989/90-es tanév adatai szerint is, szamuk pedig mintegy 74
ezer. A valasztovonalat az altalanos iskoldban mar nem az elsé ¢és a fel-
s tagozat, hanem a fels6 tagozat 6. osztalya jelent (itt rekednek meg
foként). Az altalanos iskolat tobb mint a feliik elvégzi.

Szérvanyos adatok vannak csak a kézépfoku tovabbtanulasrol. Ennek
az az oka, hogy a kozépfoku iskolak — szemben az altalanos iskolakkal —
hivatalosan nem tartottak nyilvan ,,szarmazasuk” szerint a tanulokat. Az
1980-82-re vonatkozo6 adatok szerint (ezek megyei felmérésekre tamasz-
kodtak) 200 cigany tanult gimnaziumban, 300 6 szakkozépiskolaban, a
szakmunkasképzobe jarok szama pedig 3000-3500 kozott volt.

Ugyanakkor viszont a gydgypedagdgiai intézmények, valamint az
allami nevel6otthonok neveltjei kozott a cigany gyermekek végig igen
magas aranyt képviseltek. Ez a kérdés azonban tulsdgosan messzire
vinne alapkérdésiinktdl, igy erre a problematikara nem tériink ki.

Ugy tiinik, hogy a nyolcvanas évek kozepe tajan lezarul a folyamat
egy szakasza: az ,,atyai” part és allam nem képes mar rendelkezni a ,,ci-
ganykérdés” megoldasardl. Ez is, mint egyre tobb tarsadalmi feladat
megoldasanak iranyitasa, kicstszott a kezébdl, és az egyre nagyobb
szamu, rivalizalo tarsadalmi szervezet probalkozik megoldasukkal.

A RENDSZERVALTAS UTAN

A ciganysag altalanos helyzete a forrong6 évtizedfordulon egyike a
rengeteg politikai kérdésnek, amelyek koriil tarsadalmi szervezetek, ér-
dekcsoportok, késobb politikai partok csataznak. Ezeknek a folyama-




toknak mégoly vazlatos attekintése sem lehet célja e tanulmanynak. Azt
azonban hangsulyozni kell, hogy az el6z6 évtizedek politikai, tudoma-
nyos, miivelodési folyamatai megalapoztak a ciganysagnak az igényeit
arra, hogy kulturajat — mas magyarorszagi népcsoportokhoz hasonléan
— allami tdmogatassal az 6vodakban, iskoldkban is dpolhassa. Ez kétség-
telen eredmény a joggal biralhat6 elemek ellenére: az a kérdés példaul,
hogy a ciganysag egyetlen népcsoportnak vagy tobb népcsoportnak te-
kinthetd-e, még nem artikulalodott politikailag (oktataspolitikailag). Va-
l6szintileg a kozeljovo egyik vitapontja lesz: ha ugyanis egyetlen nép-
csoport a ciganysag, akkor ohatatlanul kdvetkezik a rasszként valo meg-
hatérozas, annak minden veszélyes kdvetkezményével.

Amig az 0j oktatasi torvény eldkésziileteivel évek teltek el, 1991-ben
az 6nkormanyzatokrol sz016 torvény alapjan mar szabalyoztak a ,,nem-
zetiségek ¢és etnikai kisebbségek oktatasanak kiegészitd allami tamoga-
tasat”. Az oktatasi intézmények fenntartdsa az onkormanyzatok (és
mas iskolafenntartok) kotelessége lett, amit az allam ,,fejkvotaval” fi-
nansziroz: azaz a gyermekek utan az iskolafenntart6 a gyermek életko-
ratol és az iskolatipustol fiiggden meghatarozott 6sszeget kap. A nem-
zetiségek és etnikai kisebbségek oktatasat a koltségvetés olyan tobblet-
feladatnak kezeli, amelynek ellatasaért az intézmény fenntartojat a
programban részt vevok szamanak megfelelden kiegészité allami ta-
mogatasban részesiti.

A nemzetiséginek szamitd programok esetében tartalmi probléma
nem vetddik fel. Mas a helyzet a ciganysag esetében. Az egyetlen etni-
kai kisebbség, amelyre a torvény vonatkozik, a ciganysag. A koltségve-
tési torvények kiilon bekezdésekben szabalyozzak a kiegészité tamoga-
tas felhasznalasat az 6 szamukra. Mig a nemzetiségi oktatas a nyelv, a
kultira oktatasat jelenti hetente valahany o6raban (illetve a mar kialakult
formakban), cigdny ovodasokndl, iskoldsokndl csak differencialt —
egyéni vagy kiscsoportos — foglalkozasokro6l van szd, amelyek eredmé-
nyeképpen a gyerek képes lesz arra, hogy hatranyat behozza, hogy a ha-
sonlo koruakkal egyiitt tovabbhaladjon. Egyszoval nem a nyelv (nyel-
vek), nem a kultara (kulturak) oktatasardl van szo6, hanem korrepetalas-
rol. A Muvelddési és Kozoktatasi Minisztérium 1992-ben kisérletet tett,
hogy korlevélben ,,atértelmezze” a jogszabalyt (besorolta az intézmény
feladatai k6z¢ a kultirakozvetitést), azonban nem jart sikerrel.

Az dnkormanyzati torvény tehat ambivalensen intézkedik a cigany-
sag oktatasarol: gy tdmogatja, ahogy a nemzetiségieket, tartalmilag
azonban szocialis peremcsoportként kezeli a ciganysagot.

Az elmult években sok ezer cigany 6vodas ¢€s iskolas utan kapott ta-
mogatast az intézményfenntartd, anélkiil, hogy kideriilt volna, mire
kolti, milyen hatékony a timogatas. Mégse mondhatunk egyértelmiien
negativ itéletet. Az egyértelmi, hogy azok az iskolak, 6vodak, ahol sok
cigany gyermek tanul, hagyomanyosan rosszabbul felszereltek, szegé-



nyesebbek, mint masok. (Félig-meddig érvényes ez a nemzetiségi kis-
iskolakra is.) A kiegészit6 tamogatast indokolt tehat szocialis tamoga-
tasként értelmezni. Ellenvethetd, hogy akkor miért nem ilyen cimen
kapjak az iskolak?

Abban, hogy — kivételes esetektdl eltekintve — nincs cigany nyelvi
oktatas, cigany kultarakodzvetités (akar a folklor, akar a magas kultira,
akar a mindennapi élet kultiraja értelmében), tobb tényez6 jatszik sze-
repet. Az egyik legfontosabb ezek koziil, hogy a magyarorszagi cigany-
sagnak viszonylag csekély hanyada besz¢l ciganyul; tovabba nem ala-
kult ki konszenzus arr6l az ismeretanyagrol, amit az intézményeknek
kozvetiteni kellene. De a ,kemény” tények mellett szerepet jatszanak
olyan tényez0k is, amelyek hatasat nem szabad lebecsiilni. Ugyanis to-
vabbra is kérdéses, mit akarnak maguk a ciganyok az 6vodatol, iskola-
tol. Természetesen nem varhatjuk, hogy alacsonyan iskolazott emberek
hozzaértd szakemberek helyett fejtsék ki véleményiiket. Sajat kutatasi
tapasztalataink szerint (amelyek egyeznek masokéval, kiilfoldi tapasz-
talatokkal is) a hagyomanyaikat leger6sebben 6rz6 csaladok zarkéznak
el leginkabb attdl, hogy csaladi, intimszférajukba az intézményes okta-
tas-nevelés behatoljon. Ok elsdsorban azt akarjik, hogy gyermekeiket
az iskola olyan ismeretekkel lassa el, amelyekkel sikeresek tudnak len-
ni a tobbségi tarsadalomban is. Megfelelé klima — intézményi és helyi
szocialis 1égkdr — esetében nyilvan sikerrel jarhatnak olyan prébalko-
zasok, amelyek az 6vodéaban és az iskolaskor elsé éveiben sajat kulta-
rat is kozvetitenek. (Mas kérdés az a probléma, ha a gyerek nem tanult
meg magyarul, mire 6vodaba, iskolaba kertilt. Itt egyértelmtien kove-
telmény kellene legyen az anyanyelvi oktatas, illetve a magyar nyelv
folyamatos tanitdsa.) Vannak is ilyen kisérletek, tomeges elterjedésiik-
r6l azonban még nem lehet beszélni.

Tovabbi kérdés — ez érinti a nemzetiségi oktatast is —, hogy hajlan-
dok-e vallalni azt a tobbletet, amit mai iskolai viszonyaink kozott a sa-
jat kulttra apolasa jelent.

Az 1994-t6] hatalyba 1ép6 torvény mar nem tesz kiilonbséget a nem-
zetiség ¢és ciganysag kozott: az allami tamogatas (ami a jovoben nem
létszamhoz, hanem tanuldcsoportok szdmahoz kotddik) nyelvi és kul-
turélis programokra iranyul. Az oktataspolitika — a térvényi szabalyo-
zas szerint — a ciganysagot ,.kvazi-nemzetiségnek” ismeri el, olyan et-
nikumnak, amelynek éppen annyi joga van nyelvének, kulturajanak at-
orokitéséhez, mint mas magyarorszagi népcsoportoknak.

Ha oktataspolitikardl gondolkodunk, akkor ma mar nem elégedhe-
tiink meg a hatalmi kdzpont akaratdnak elemzésével, hanem szamba
kell venniink néhany olyan fejleményt, folyamatot is, amely egylittesen
alakitja a ciganysag oktatasara iranyuld politikai eréfeszitéseket.

Az 1984-es MSZMP APO-jelentés kapcsan mar utaltunk ra, hogy eb-
ben eldiranyoztak a pedagdgusok ciganyokkal kapcsolatos ismereteinek




bévitését, illetve az ilyen ismeretek beépitését a pedagogusképzésbe. Ez
akkor nem tortént meg. Az elmult években azonban — mar nem kézpon-
ti utasitasra — egyre tobb 0vo-tanito-tanarképzo, egészségiigyi és egyeb
foiskola, s6t egyetem vesz fel programjaba ilyen blokkokat. Terjednek a
népfdiskolak, amelyek a ciganysdg jobb megismerését tiizik ki célul.
Tovabbképzo programokat szerveznek a féiskoldkon, egyetemeken ki-
viil nkormanyzatok, cigany és mas (emberjogi) szervezetek. A cigany
folklor (,,autentikus” népzene, néptanc) reneszanszot €l, a népi gyokerti
cigany magas kultara (irodalom, festészet) is keresett. Ciganygyerekek,
fiatalok szdmara ,,életmodtaborokat”, szociografiai taborokat stb. szer-
veznek. Tobbéves szervezémunka utdn megindult az elsd alapitvanyi
,ciganygimnazium”, a Gandhi Gimnazium, amely hatarozottan elit-
képz6 céllal 1étesiilt. A kilencvenes évek kozepén legalabb 15 olyan ala-
pitvanyi vagy maganiskola miikodik (tobb-kevesebb allami tamogatast
is igénybe véve), amely a ciganysag egyes csoportjainak specialis okta-
tasi problémait kezeli. Allami és maganalapitvanyok sora tamogatja a
ciganysag jobb iskoldzasa érdekében miikodod projekteket.

Elkésziilt a nemzetiségekrol szol6 torvény (magat a tényt lehet {id-
voz0lIni vagy karhoztatni, a torvény szovege is vitakat valtott ki). Meg-
alakultak a kisebbségi onkormanyzatok, koztiik a cigany kisebbségi
onkormanyzat, amely legitim részvételt tesz lehetévé a ciganysag kii-
16nb6z6 csoportjai szamara az oktatasi programokban.

A Nemzeti Alaptanterv keretén belill elkésziilt (egyelére nem
publikus; Radé Péter munkaja) a cigany oktataspolitika keretterve,
amely allami feladatta teszi a ciganysag kultarajanak az iskolai oktatés-
ba val6 beemelését. A kormanyzat 4ltal is timogatott felismerés, hogy
tobbkulturaju (multikulturélis) tarsadalomban éliink, és ennek a tény-
nek meg kell jelennie az oktatasiigyben is (interkulturalis nevelés).

Tulsdgosan szép a kép? Hangsulyozni kell, hogy amit a magyar —
természetesen beleértve a magyarorszagi ciganysagot — oktataspolitika
(tarsadalompolitika) az elmult fél évtizedben tett, az eurdpai szinten is
elismerésre és figyelemre tarthat szamot. Lehetne mindezt ellenpontoz-
ni a tényleges munkanélkiiliséggel, a tomeges elnyomorodassal, a még
mindig nem lekiizdott iskolazasbeli elmaradéssal, a virulens el6itéle-
tekkel, amelyeket a gazdasagi valsag tovabb élesit, a tudatlansaggal, a
ciganyellenes agresszio ijeszt példaival. Itt azonban oktataspolitikai
tendenciakrol van szo, s nem hissziik, hogy ma vagy a belathat6 jovo-
ben szamitani kellene olyan jozan politikai erére, amely ellentétes cé-
lokat kovetne. Ezek a tendenciak végiil is abba az irdnyba mutatnak,
hogy a ciganysag (egyre ismertebb sajat neviikon: a romak) végre elin-
dul a valddi emancipécioé utjan. Nem tudjuk még, hova vezet ez az 1t:
muzeumba keriil a régi életforma, egy szép arnyalat marad a Magya-
rorszagon €16 emberek kultarajaban, vagy sikeriil igy modernizalodni,
hogy valamit megdrizzenek a régibol.



LISKO ILONA

A CIGANY TANULOK ES A PEDAGOGUSOK

kimaradasa, elkiilonitett iskolai oktatdsa (szegregacidja) és

gyenge tanulmanyi eldmenetele tradicidnak szamit a magyar
oktatasi rendszerben. Elsdsorban ennek €s a piacképes szaktudas hia-
nyéanak kdszonhetd, hogy az aktiv koru cigany lakossag valt a rendszer-
valtas legnagyobb vesztesévé, a piacgazdasag bevezetésével 6k reked-
tek ki el6szor a munkapiacrol, és 6k valtak reményteleniil leszakado,
tartos munkanélkiiliekkeé.

Lényegében csak a kilencvenes évek fejleménye, hogy a cigany gye-
rekek tomegesen és tartdsan jarnak altaldnos iskolaba, és sokan be is
fejezik altalanos iskolai tanulmanyaikat. A kilencvenes években
ugyanis tobb olyan jelentds valtozas zajlott le a magyar oktatasi rend-
szerben, amely kedvezett a cigany gyerekek iskolaztatasanak. Az egyik
az iskolaztatasi kotelezettség életkori hataranak felemelése volt, és an-
nak torvényi el6irasa, hogy a gyerekek iskolaztatasarol 16 éves koru-
kig a telepiilési onkormanyzatnak kell gondoskodnia.

A masik jelentds valtozas, hogy a nyolcvanas évek kozepe 6ta folya-
matosan csokkent az iskolaba keriilé évfolyamok 1étszama, és ez a ki-
lencvenes évek elejétdl kezdve mar nemcsak az altalanos iskolakban,
hanem a ko6zépfoku iskolakban is éreztette hatasat. Ezzel parhuzamo-
san bevezették a kozoktatas normativ finanszirozasat, amely az iskola-
kat abban tette érdekelté, hogy minél nagyobb létszdmot érjenck el, és
a beiratkozott tanulokat lehet6leg minél nagyobb aranyban meg is tart-
sak. Mindez névelte a hatranyos helyzetii, az iskolaztatas terén korab-
ban versenyképtelen tarsadalmi csoportok (igy tobbek kozott a cigany-
sag) gyerekeinek iskolaztatasi esélyeit, és valamelyest csokkentette a
korabban nagyon magas aranyu lemorzsolodast. A tanuldlétszam csok-
kenése sok helyen egyiitt jart azzal, hogy a pedagogiai munka feltételei
is javultak: csokkentek az osztalylétszamok, tobb id6 és energia maradt
az egyéni banasmadra, a specialis problémak kezelésére. Tovabb libe-
ralizalodott az oktatas tartalma, tobb lehetség nyilt alternativ tanter-
vek, pedagogiai modszerek kidolgozasara és bevezetésére.

A harmadik pozitiv valtozas az volt, hogy 1990 utan az oktatasiigy
irdnyitoi a korabbinal 1ényegesen tobb megértést tanusitottak a kisisko-
lak problémai irdnt, és modositottak azt a tobb évtizedes gyakorlatot,
amely a gazdasagi racionalitds szempontjait abszolutizalva kizardlag
az er6szakos és egyre novekvo mértékii korzetesitést tekintette megol-
dasnak. A kilencvenes évek elejétdl, elismerve, hogy minél kisebb 1ét-

ﬁ ciganyok alacsony iskolai végzettsége, az iskolabol valo korai




szamu egy iskola, annal nagyobbak a fajlagos koltségek, a kdzponti
koltségvetésbol valtozo formaban, de minden évben biztositottak tobb-
letforrasokat a kisiskolak finanszirozasahoz, ezzel is segitve azok fenn-
maradasat. S6t, az évtized elsé felében néhany korabban bezart kisis-
kola ujrainditasara is sor kertilt. A ciganyok szempontjabdl ennek azért
van kiilonos jelentdsége, mert 6k 1ényegesen nagyobb aranyban élnek
falvakban, illetve ezen beliil alacsony 1élekszamu, sorvado kistelepiilé-
seken, mint a népesség egésze.

Es végiil a cigany gyerekek iskolaztatasi esélyeit javitotta az is, hogy
a kilencvenes években csaknem altalanossa valt a cigany gyerekek
ovodaztatasa. Ebben ugyancsak nagy szerepe volt a demografiai hul-
lamvolgynek, az ovodak fejkvotas finanszirozasanak, valamint az
1993-as oktatasi torvénynek, amely kotelezden elbirta valamennyi gye-
rek szamara az egy éves (iskola-elokészit) ovodaba jarast.

Ezeknek az iskolaztatasi helyzet alakulasa szempontjabol kedvezd
tényezoknek a hatdsat némileg az is erdsitette, hogy a ciganyoknak az
iskolaztatashoz fiz6d6 viszonyéaban is megkezdddott egy lassu elmoz-
dulas. A hetvenes évekig a cigany sziilok nem ambicionaltak gyereke-
ik iskolaztatasat, a gyerckek tobbsége legfeljebb néhany évig jart isko-
laba, és legfeljebb az iras-olvasas tudomanyaig jutott el. A hetvenes és
a nyolcvanas években a cigany sziilok tobbsége ugyan mar eleget tett
torvényes iskolaztatasi kotelességének, de a gyerekek koziil még akkor
is kevesen végezték el az altalanos iskolat. Ebben az idészakban a pe-
dagbgusok telepiilésenként valtozo aktivitassal és valtozo sikerrel meg-
probaltak ,.begylijteni” az iskolakba a cigany gyerekeket, de az iskolaz-
tatas eredményességét nagy mértékben rontotta, hogy a sziilék nem ta-
lalték fontosnak gyerekeik iskolaztatasat és a gyerekeket sem motival-
tak otthon a tanulasra.

A piacgazdasag bevezetésével azonban, amikor az alacsonyan isko-
lazott és szakképzetlen ciganyok tomegesen szorultak ki a legalis mun-
kapiacrol, a mai 30—40 éves cigany sziilok szdmara is nyilvanvaloéva
valt, hogy magasabb iskolazottsag elérése nélkiil gyerekeiknek is csak
arra van esélylik, hogy sziileik szegénységét és bizonytalan egziszten-
cidlis helyzetét reprodukaljak. A szemléletvaltozashoz az is hozzaja-
rult, hogy a kilencvenes évek masodik felében a csaladi potlék kifize-
tését és egyéb szocialis timogatasokat (nevelési segély, gyerekgondo-
zasi segély) iskolalatogatashoz kototték, ami a sziiloket anyagilag is ér-
dekeltté tette az iskolaztatasban.

Mindezek eredményeként a cigany gyerekek tobbsége jelenleg mar
elvégzi az altalanos iskolat, tehat mar nem az az aktualis kérdés, hogy
bekeriilnek-e az iskoldba €és bent maradnak-e, hanem az, hogy milyen
szinvonalu oktatasban részesiilnek és milyen esélyiik van a tovabbtanu-
lasra. A cigany tanulok altalanos iskolai oktatasanak feltételeit az 1999/
2000-es tanévben vizsgaltuk az Oktataskutato Intézetben.! A kutatas so-



ran tobbek kozott arra kerestiink valaszt, hogy milyen szakmai képzett-
séggel és felkésziiltséggel oktatjak a pedagogusok a cigany gyerekeket,
milyen pedagogiai modszereket alkalmaznak oktatasuk soran és milyen
attitidokkel viszonyulnak a cigany gyerekek oktatasdhoz.

A PEDAGOGUSOK KEPZETTSEGE

A kilencvenes években a cigany gyerekek oktatasaban lezajlott val-
tozasok azt eredményezték, hogy a pedagdgusok egy részének sok
egyeb yj feladat mellett a cigdny gyerekek oktatasanak specialis felada-
tait is el kellett vallalnia. Raadasul a ciganyok altal s{iribben lakott te-
lepiilések és telepiilésrészek iskoldinak egy része a tobbségi tarsadalom
eloitéletessége miatt fokozatosan cigany tobbségii vagy ,,homogén” ci-
gany iskolava valt. Az ilyen iskolak pedagdgusainak tobbsége nem ma-
ga valasztotta, hanem egzisztencidlis kényszer hatasara vallalta ezt a
feladatot. Mig a cigdny és nem cigany gyerekeket ,,vegyesen” oktato
iskolakban csak néhany pedagdgus ,,reszortja” a cigany gyerekek okta-
tasa, a fokozatosan ,,elciganyosodott” iskolakban az egész tantestiilet
feladatava valik.

A vegyes 0Osszetétell iskolakban is el6fordul, hogy a cigany gyere-
kek oktatasat erre felkésziilt, illetve ,,szakosodott” tanarok vallaljak,
akik hivatastudatbol és érdekl6désbdl végzik ezt az atlagosnal nehe-
zebb munkat, és az ,.elciganyosodott” iskolak kozott is vannak olya-
nok, ahol a tantestiilet elfogadta 01j szerepkorét, és fokozatosan ,,beleta-
nult” az 0j feladatba, sot olyan iskola is akad, amelyik specialis mod-
szereivel éppen ezen a teriileten vivott ki maganak szakmai elismerést.
Ugyanakkor az iskolak egy részében még mindig biintetésnek szamit,
ha a pedagogus ugynevezett ,,cigany osztalyba” kertil, és igyekeznek a
valamilyen szempontbdl (képzettség, életkor, magatartas stb.) proble-
matikus helyzetben 1év6 tanarokra haritani ezt a — masok altal nem szi-
vesen végzett — munkat.

Ezzel magyarazhato, hogy mikozben a gyerekszam csokkenése mi-
att ma mar sok helyen munkanélkiiliség fenyegeti a pedagogusokat, az
,elcigdnyosodo” iskoldkban még mindig sokan tanitanak képesités nél-
kil. (Van olyan homogén cigany iskola, ahol a tantestiilet 7 tagjabol 4
csak érettségivel rendelkezik.) Sokan képesités nélkiiliként is csak
azért mennek ,,cigany” iskolaba tanitani, mert igy kdnnyebben juthat-
nak be a pedagogusképzésbe, és mihelyt megszerzik a diplomat, at-
mennek egy masik iskolaba.

A vizsgalt iskolak 30 szazalékaban fordult eld, hogy olyan alkalma-
zottak oktattak a tanulokat, akik nem rendelkeztek pedagdgus végzett-
séggel, és az iskoldk 60 szazalé¢kaban talaltunk olyan tanart, aki nem a
szakképesitésének megfeleld tantargyat tanitott. Az ilyen tipusu tan-



erk alkalmazasa szorosan korrelalt a telepiiléstipusokkal, vagyis az at-
lagosnal gyakrabban fordult el6 a kisebb telepiiléseken, a kis 1étszamu
iskolakban, valamint azokban az iskoldkban, ahol magas volt a cigany
tanulok aranya.

az iskola jellemzdi pedagogia végz. szakmai végz.
nélkiili % nélkiili %
telepiilés Budapest 16,7 25,0
megyeszékhely 6,3 37,5
Varos 23,1 333
kozség 33,7 69,8
kiskozség 43,6 87,2
régiod Dunantal 25,0 67,9
Alfold 32,9 57,1
Eszak 31,7 65,9
tanul6létszam 100 alatt 37,5 81,3
101-200 36,1 83,3
201-400 21,1 474
401-600 25,9 44,4
600 folott 35,0 20,0
a cigany tanulok aranya 25% alatt 17,4 34,8
26-50% 31,4 62,9
51-75% 34,2 60,5
75% folott 30,8 73,1
dsszesen 30,2 60,4
N 192,0 191,0

1. tablazat. Tanit-e az iskolaban pedagdgus végzettség és szakmai képesités
nélkiili tanar (cigany szegregacio, iskolai adatok, 2000)

A vizsgalt iskolak 30 szazalékaban, ahol pedagogiai végzettség nél-
kiili taner6 alkalmazasa el6fordult, iskolanként atlagosan nem egészen
két (1,76) ilyen tanerdt talaltunk. Az ilyen alkalmazottak szama a ci-
gany tanulok aranyaval egylitt novekedett.

cigany arany atlag % szoras % N
25% alatt 1,0000 0,0000 4
26-50% 1,6970 0,9838 33
51-75% 1,9231 1,8913 13
75% folott 2,1250 2,1002 8
Osszesen 1,7586 1,3804 58

2. tablazat. A nem megfelelé pedagogiai képzettségii tanerk szama. Iskolanként, a ci-
gany tanulok aranya szerint (cigany szegregacio, iskolai kérdéiv, 2000)



A képesités nélkiilick alkalmazasanak gyakorisagara az a magyara-
zat, hogy a feladatok atlagosnal nehezebb volta miatt a pedagogusok
tobbsége nem szivesen tanit cigany gyerekeket. A sok cigany gyereket
oktato iskolakban az atlagosnal nagyobb a fluktuacio, és a ,,hiany-sza-
kokra” (készségtargyak, idegen nyelv, szamitastechnika) alig taldlnak
tanart. Az ilyen iskolakban adodo allasok ,,népszeriitlenségéhez” az is
hozzajarul, hogy annak ellenére, hogy a munka az atlagosnal joval na-
gyobb megterheléssel jar, a pedagdégusok munkabére ugyanolyan ala-
csony, mint minden mas iskolaban. Az itt tanitdo pedagogusok helyze-
tét pusztan az javitja, hogy a szinte allando tanar-hiany miatt tobb tul-
ordra szamithatnak. Ugyanakkor rontja a helyzetiiket, hogy az itt vég-
zett rendkiviil megterheld munka mellett kevesebb energidjuk marad
mellékmunkak vallalasara, és a kiilonorak iranti kereslet is kisebb, mint
egy atlagos altalanos iskolaban.

Tanulmanyi versenyeken ,,dobogos” tanitvanyok felkészitése és jo-
vedelmez6 kiilonorak helyett az ilyen iskolakban dolgozé pedagdgu-
soknak az aldbbi specidlis feladatokra kell felkésziilnitik:

— az atlagosnal szegényebb csaladi kornyezet miatt keletkezett
szociokulturalis hatranyok kompenzalasa;

— a tobbségi tarsadalométol eltérd szokasok és viselkedésmodok el-
fogadasa;

— a tobbségi tarsadalométol eltérd csaladi értékrend elfogadasa;

— a nyelvi hatranyok kompenzalésa;

— a kisebbségi 1étbdl és a tobbségi tarsadalom elditéleteibol fakado
komplexusok és frusztraciok kezelése;

—anem cigany kornyezet (példaul sziilok és gyerekek) részérél meg-
nyilvanulo elditéletes magatartds megvaltoztatasa;

— a sajat elditéletek lekiizdése.

Miutan a feladatok tarsadalmi és szocialpszicholdgiai szempontbol
is rendkiviil ,,kényesek”, a cigany gyerekeket oktatd iskolakban a pe-
dagdgusok munkaja csak akkor lehet eredményes, ha képesek a gyere-
kekkel és a sziilokkel is elfogadtatni magukat, vagyis sikeriil bizalmu-
kat megszerezniiik. Ha a pedagogust a gyerekek nem fogadjak el, elle-
hetetlenitik a munkajat. Nem véletlen, hogy a cigany gyerekeket okta-
to iskolak tantestiileteiben az atlagosnal nagyobb a fluktuacio, aminek
nemcsak az az oka, hogy a pedagogus nem képes megbirkozni az atla-
gosnal nehezebb feladatokkal, hanem az is eléfordul, hogy erre nincs is
esélye, ha a gyerekek elutasitjak.

A pedagogusok ,.elfogadasanak™ gondjat az igazgatok egy része ugy
latja megoldhatonak, ha a cigany gyerekek oktatdsahoz cigany szarma-
zasu pedagdgusokat foglalkoztat. Az erre vonatkozé tapasztalatok
azonban nem egyértelmiien pozitivak. A cigany szarmazasu pedagogu-
soknak a tantestiileten beliil altalaban nincs semmi problémajuk, a tan-
testiiletek befogadjak, illetve a kollegak ugyantgy elfogadjak oket,



mint a tobbi tanart. Az igazgatok és a pedagdgusok tapasztalata szerint
azonban a cigany gyerekek €s sziilok szemében kisebb a tekintélyiik.
Talalkoztunk olyan véleménnyel is, miszerint szerencsésebb, ha a ci-
gany pedagogus nem azon a telepiilésen tanit, ahol felnétt, mert akkor
nem tudjék, hogy honnan szarmazik, és igy nagyobb a tekintélye.
Olyan iskolaval is talalkoztunk, ahol a tantestiilet kifejezetten elhallgat-
ta a gyerekek el6tt, hogy egyik-masik pedagdgus cigany szarmazasu.
Vagyis a pedagogusok ,,elfogadasat” sokkal inkabb személyes attitiid-
juk és szakmai felkésziiltségiik, mintsem ,,szarmazasuk™ garantalja.

A pedagogusok ,elutasitasanak™ a leggyakoribb oka azonban nem a
pedagdgusok etnikai hovatartozasa, hanem nyilt vagy burkolt el6itéle-
tessége. Miutan kiilondsen érzékenyek ra, a sziilok is és a gyerekek is
azonnal megérzik az elbitéletességet, és elutasitassal, illetve ellenallas-
sal reagalnak ra. Az iskolak €s a pedagdgusok gyakori nevelési kudar-
cainak tobbek kozott az az oka, hogy hosszabb-rovidebb ideig egzisz-
tencialis kényszerbdl olyan pedagogusok is kénytelenek cigany gyere-
keket tanitani, akik el6itéletes modon viszonyulnak hozzajuk. Ezekben
az iskolakban (osztalyokban) allandoak a konfliktusok a gyerekek és a
pedagdgusok, illetve a sziilok és a pedagogusok kdzott, és sem a konf-
liktusok feloldasara, sem a hatékony oktatasra nincs realis esély.

Sok esetben nemcsak a pedagogusok, hanem az dnkormanyzati tiszt-
ségviselok és az iskolak igazgatdi sem mentesek az elditéletektol, a ci-
gany csaladokrdl és a gyerekekrol nyilatkozva nyiltan rasszista kijelen-
téseket tesznek. Viszonylag ritka az olyan iskolaigazgatd, aki megko-
veteli a pedagdgusoktol, hogy 6vakodjanak a rasszista kijelentésekt6l
(,,ciganyozas”), ¢és még ritkabb, hogy ezt az 6nkormanyzat koveteli
meg az iskolatol. Mivel a pedagogusok személyisége, neveltetése €s
felkésziiltsége igen kiilonb6zo, kutatdsunk soran az eltérd tanari maga-
tartasok teljes skaldjaval talalkoztunk:

— kirekesztés, durva megkiilonboztetés, elbitéletek;

— tekintélyelviiség kirekesztés nélkiil;

— er6szakos, tekintélyelvii asszimilacios torodés;

— kozombosseég ¢és érdektelenség;

— liberalis banasmod hagyomanyos pedagdgiai modszerekkel;

— liberalis banasmod és mddszertani ujitasok.

Mivel a tantestiiletek tobbsége pedagdgiai elveit illetéen sem homo-
gén, a leggyakrabban egy iskolan beliil is tobbféle tanari magatartas él
egymdas mellett. Viszonylag egységes tantestiileti attitliddel ott talal-
koztunk, ahol az igazgat hatarozott meggy6zdodéssel képviselt valami-
lyen értékrendet, és ehhez ,,igazitotta” a tantestiiletét.



A SZULOKKEL VALO KAPCSOLAT

Pedagogiai kozhelynek szamit, hogy a gyerekek oktatdsanak ered-
ményességét sok egyéb tényezd kozott a csalad és az iskola kapcsolata
is befolyasolja. A cigany gyerekeket nagy létszamban oktato iskolak-
ban is alapvetd fontossagu, hogy a pedagdgus jo kapcsolatot alakitson
ki a szililékkel, aminek az a feltétele, hogy a sziilok elfogadjak a peda-
gogusokat.

A 20. szazad els6 felében a kdzéposztalyi értékeket képviseld iskola
a tarsadalom legalso, szegény csoportjaihoz tartozo cigany sziilok sza-
mara a ,,folottiik” allé autoritashoz tartozé intézménynek szamitott. A
hagyomanyos értékrend szerint a tobbnyire férfi tanitonak magas volt
a presztizse a telepiilésen és kiilondsen a ciganyok korében, gyakran
egyoldaltan tegezte a cigany sziiloket (akik legalabb 1-2 évig a tanit-
vanyai voltak), akik ezt elfogadtak és természetesnek tartottak.

Az oktatds demokratizalodasaval, az iskolak és a pedagdgusok tarsa-
dalmi presztizsének csokkenésével és a cigany gyerekek tomeges isko-
laba jarasaval ez a helyzet alapvetden megvaltozott. A pedagogus (f6-
ként a tanitoi) palya az utobbi évtizedek soran szinte teljes mértékben
»elndiesedett”, ami a tradicionalis cigany értékrendben felnétt sziilok
szemében mar dnmagaban presztizs-csokkentd tényezd. Ezzel egy id6-
ben egyébként is sokat romlott a pedagogusok tarsadalmi megbecsiilt-
sége, kiilondsen az utdbbi évtizedben, amikor iskolazottsdguk mar nem
volt képes kompenzalni alacsony bériiket, illetve mindenki szdmara
nyilvanvaléan romlé egzisztencialis helyzetiiket. Ugyanekkor az isko-
lak nagy részében a hagyomanyos tekintélyelvii pedagogiai eljarasokat
demokratikusabb, a sziiloket és a tanuldkat is inkabb partnerként keze-
16 szemlélet és pedagdgusi magatartas valtotta fel, ami elbizonytalani-
totta a cigany sziilék iskoldhoz fiz6d6 hagyomdanyos ,,alarendelt” vi-
szonyat és a pedagogusokkal szembeni tekintélytiszteld magatartasat.

Kozben a cigany gyerekek javulo iskolaztatasi helyzetének koszon-
hetden olyan kifejezetten problematikus csaladokbol is tartdsan iskola-
ba keriiltek a gyerekek, amelyekbdl korabban legfeljebb 2-3 éves isko-
lai palyafutasra ,,futotta”, s mivel a gyerekek oktatdsat az iskola hamar
»letudta”, problematikus magatartasi sziileiktél is hamar megszaba-
dult. A cigany gyerekek ,,tomeges” iskolaztatasa megnoveli a csaladi
szocializaci6 hatranyaibdl fakado beilleszkedési zavarokkal kiiszkddo
cigany gyerekek szamat és a veliik kapcsolatos nevelési problémak
gyakorisagat, vagyis hosszl évekig készteti a pedagégusokat ¢s az is-
kolékat a ,,problematikus” csaladokkal valé egyiittmiikddésre.

A cigany sziilékkel vald egyiittmiikodés soran az iskoldknak leg-
gyakrabban azzal a problémaval kell szamolniuk, hogy — a kdzéposz-
talyi sziiloktol eltéréen — a cigany sziilok nem elég aktivak az iskolaval
valo6 kapcsolattartasban (nem jarnak el a sziildi értekezletekre, nem be-




sz¢élgetnek a pedagdgusokkal gyerekeik problémairol, stb.). A kapcso-
latok hianyaban nem alakulhat ki a csalad €s az iskola kozotti egyiitt-
miitkodés, a pedagdgusok ismeretlen kdzegként kezelik a gyerekek mo-
gott allo csaladot, a sziilok pedig gyanakodva szemlélik a sajat szub-
kultardjuktol eltérd értékeket képviseld intézményeket.

Sajat bevallasuk szerint 2000-ben a cigany sziil6k haromnegyed ré-
sze volt legalabb egyszer az iskolaban sziil6i értekezleten, és 30 szaza-
lékuk mondta azt, hogy az osztalyfonok legalabb egyszer meglatogatta
a csaladot. A gyerekek egynegyede esetében a sziilok is voltak bent az
iskoldban és az osztalyfonok is volt a csaladnal, a gyerekek felének
esetében csak a sziilok vettek részt sziiloi értekezleten, 5 szazalékuknak
a sziilei nem voltak bent az iskolaban, de az osztalyféndk jart csaladla-
togatason, egyotodiik esetében viszont egész ¢vben nem talalkoztak a
sziil6k az osztalyfonokkel.

talalkozas N %

mindkettd 449 252
értekezlet 880 49,5
latogatas 92 52
egyik se 358 20,1
Osszesen 100 100

N 1779 1779

3. tablazat. Iskolai kapcsolattartas (cigany szegregacio, sziiléi kérdoiv, 2000)

Minthogy a cigany etnikumhoz tartozok csoportja ugyanugy réteg-
zett, mint a nem ciganyoké, a cigany sziilok és az iskolak kapcsolata is
differencialt. Az iskolaknak, akéarcsak a nem cigéany sziilok esetében,
foként a szegény szubkulturaban é16, legalsé 20 szézalékba tartozo ci-
gany sziil6kkel adodnak kommunikaciés gondjaik.

Ha a sziil6i értekezletre jarasnak és az osztalyfonokok csaladlatoga-
tasainak gyakorisagat a csaladok egyéb jellemzdi szerint vizsgaljuk, azt
tapasztaljuk, hogy sziil6i értekezletre az atlagosnal gyakrabban jarnak
azok a sziilok, akik iskolazottsaguknak kdszonhetden kiemelkedtek a
szegénységbdl és homogén cigny kornyezetiikbol.

A pedagogusokkal vald kapcsolattartas szorosan illeszkedik a cigany
fiiggést tapasztaltunk a sziildi értekezletre jaras és a gyerekek iskolai
helyzetének jellemzoi kozott. A koran 6vodaba keriild, tagozatos vagy
normal altalanos iskolai osztalyba jar6, viszonylag jol tanulé és nem
Htiszta” cigany iskoldba, illetve osztalyba jaro gyerekek sziilei az atla-
gosnal gyakrabban jarnak be az iskolaba, mig az osztalyfonoki latoga-
tasok elsésorban a ,,problematikus™ gyerekek esetében fordulnak eld.
Ugyanakkor éppen a ,,legproblematikusabb” (6vodaba nem jart, kisegi-



csaladok jellemz6i értekezlet %  latogatds % egyik sem %

telepiilés Budapest 75,5 16,0 19,8
megyeszékhely 76,2 42,0 19,6
Varos 73,7 32,1 20,8
kozség 73,6 27,6 21,1
kiskozség 71,3 34,8 17,6
lakohely beltertilet 78,2 33,2 17,0
telepiilés széle 72,6 26,2 22,2
kiiltertilet 67,2 38,9 26,0
ciganytelep 78,4 32,4 13,5
lakohelyi kornyezet mindenki cigany 68,2 27,6 25,8
tobbség cigany 72,7 29,7 20,6
vannak ciganyok 80,5 32,1 15,5
nincs cigany 78,2 31,1 18,1
iskolazottsag 8 alt. alatt 59,9 30,3 32,0
8 altalanos 75,2 31,2 19,3
szakmunkas 83,6 28,4 14,0
érettségi 89,8 28,6 10,2
foglalkozas ketten keresOk 82,8 21,5 12,9
egyik keres6 79,8 29,5 15,7
egyik se keresd 72,9 31,6 21,6
0sszesen 74,7 30,5 20,1
N 1329,0 534,0 358,0

4. tablazat. Az iskolai kapcsolattartas gyakorisaga a csaladok jellemz6i szerint (cigany
szegregacio, sziil6i kérdéiv, 2000)

t0 osztalyos, gyenge tanuld, homogén cigany iskoldkba és osztalyokba
jaro) gyerekek kozott a legmagasabb azoknak az aranya, akiknek a szii-
lei az elmult évben egyszer sem mentek be az iskolaba, és az osztaly-
fonokok sem latogattak meg a csaladot

Az adatokbol egyértelmiien kideriil, hogy az iskolaknak a szegény
szubkultiraban ¢l cigany sziilokkel problematikus a kapcsolatuk,
akiknek az esetében nemcsak a gyerekek oktatdsa, hanem a sziil6kkel
valé kommunikacio is specialis eljarasokat igényelne. Az ilyen sziilok-
kel valé kommunikécié soran jelentkezd problémaknak két forrasa van.
Az egyik az, hogy a szegény szubkultiraban €16 sziilok nincsenek bir-
tokaban azoknak a konvencionalis kozéposztalyi magatartasi formak-
nak, amelyeket az iskola elvarna t6liik, a masik pedig az, hogy sze-
génységiik és kisebbségi 1étiik miatt ezek a sziilék az atlagosnal érzé-
kenyebben reagalnak az intézmények (adott esetben az iskola) feldl ér-
kez6 vélt vagy valos sérelmekre.




gyerekek jellemz6i értekezlet % latogatas % egyik se %

ovoda nem jart 63,5 34,8 27,0
Ot év utan 75,1 31,0 20,4
6t év el6tt 75,6 29,8 19,4
jelenlegi osztalytipus tagozatos 83,3 21,7 13,3
normal 76,1 31,2 18,6
felzarkoztato 68,8 25,0 28,1
kisegitd 55,2 25,3 40,2
otodikes tanulmanyi atlag ~ 1-2 68,5 29,1 23,5
2,13 75,4 31,0 19,2
3,1-4 83,9 32,9 11,6
4,1-5 84,6 333 12,8
iskolai cigany arany mindenki 66,7 28,8 30,3
tobbség 73,4 30,4 20,3
fele 76,9 34,2 18,9
kisebbség 74,6 29,0 20,3
néhany 87,0 25,9 9,3
osztaly cigany arany mindenki 62,5 27,3 32,8
tobbség 72,4 31,8 21,4
fele 78,9 36,4 16,2
kisebbség 74,6 28,6 20,6
néhany 87,1 21,6 10,8
osztaly cigany arany az nagyobb 67,5 28,8 26,2
iskolahoz viszonyitva egyenld 75,3 30,7 19,8
kisebb 77,6 26,8 18,1
Osszesen 75,2 30,4 19,7
N 1298 525 340

5. tablazat. Az iskolai kapcsolattartas gyakorisaga a gyerekek egyéb jellemzdi szerint
(cigany szegregacio, sziiléi kérddiv, 2000)

Folyamatos kommunikécié hianyaban a pedagdgusok és a szegény
szubkultiraban €16 cigany sziillok viszonyat a kodlcsonds bizalmatlan-
sag jellemzi. A cigany gyerekeket oktatd pedagoégusok ha nem is fél-
nek, de legalabbis ,.tartanak™ a cigany sziil6ktol (példaul nem mernek
egyediil kimenni a ciganyok lakasaiba), a cigany sziilok pedig ugyan-
igy ,.tartanak” az iskolatol. Nem tartjak be a formalis érintkezési sza-
balyokat, legfeljebb akkor mennek be az iskolaba, ha valamivel nagyon
elégedetlenek. Ilyenkor viszont keresetleniil és végletesen fogalmazva
adnak hangot indulataiknak. Ha valamilyen problémat érzékelnek a
gyerekeikkel valo banasmoddot illetden, tulsagosan heves érzelmekkel
(olykor agresszivan) és nem megfeleld formaban reagalnak. Frusztralt-
sagukbol és korabbi sérelmeikbdl adodoan felnagyitjak és mas dimen-



zidban értelmezik azokat az elkeriilhetetlen konfliktusokat és sérelme-
ket is, amelyeket gyerekeik a mindennapos iskoldbajaras soran elszen-
vednek (példaul a tarsaikkal valo verekedések), s amelyeknek egy ko-
zéposztalyi sziil6 nem tulajdonit kiilonosebb jelentdséget.

Altalanos tapasztalat, hogy a ,,nehezen kezelheté” gyerekek esetében
sem varhato el a gyerekek érdekében torténd egylittmiikodés, mert a ci-
gany sziilék inkabb szolidarisak a gyerekeikkel, mint a pedagogusok-
kal. Konfliktushelyzet esetén a sziil6k egyértelmiien a gyerekek mellé
allnak, és amennyiben gyerekeiket sérelem éri az iskolaban, fokozott
érzékenységgel kisebbségi sérelemként értelmezik, és hajlamosak akar
csoportos (csaladtagokkal, rokonokkal egyiittes) agresszidval reagdlni.
El6fordul, hogy az iskola er6szakos modszerekkel igyekszik ,,tavol tar-
tani” az elégedetlen cigany sziiloket (kizarjak 6ket az iskolabol, nem
engedik be az osztalyokba, biztonsagi 6roket allitanak az iskola elé
stb.), ami még inkabb motivalja az elégedetlenséget és hozzajarul a vi-
szony tovabbi romlasahoz.

Ha a pedagodgusok szorongva, félelemmel vagy sért6dottséggel fo-
gadjak a sziilok indulatos megnyilvanulasait vagy megprobaljak rend-
reutasitani 6ket, lehetetlenné valik az egylittmtikodés. Sikeres egyiitt-
miikddésre a cigany sziilok és az iskolak kozott csak akkor van esély,
ha az iskola vezetése és a pedagégusok a megismerés igényével, meg-
értéssel, empatiaval és tiirelemmel képesek reagalni a cigany sziilok
kommunikécioés problémaira, illetve fokozatosan megtanitjak nekik
azokat a kommunikacios formakat és eljarasokat, amelyekkel képesek
lesznek kozéposztalyi elvarasoknak megfelelé modon kifejezni az is-
kolaval kapcsolatos elégedetlenségiiket €s sérelmeiket.

KAPCSOLAT A GYEREKEKKEL

Amikor az interjuk soran azt kérdeztiik a pedagdgusoktol, hogy ta-
pasztalataik szerint a cigany gyerekek miben kiilonboznek a tobbiektol,
az alabbi eltéréseket soroltak fel:

— Nyelvi hatranyokkal érkeznek az iskolaba, de ez nem idegen-nyel-
viséget jelent, hanem hianyos magyar szdkincset. Fogalom-hasznala-
tuk sokkal szegényesebb, mint a nem cigany gyerekeké.

— A csaladok és a gyerekek koriilményeit egyarant hianyos targyi
kultdra jellemzi. A szegénységbdl €s alacsony szintli kulturaltsagbol
adodoan hianyoznak a tanulas otthoni (lakas, berendezési targyak) és
iskolai (tankdnyvek, taneszkdzok) feltételei.

— A szegénységgel ¢és a rossz lakaskoriilményekkel fiigg 6ssze, hogy
a csaladok egy része nem megfeleld higiénias koriilmények kozott él,
aminek a kdvetkezményei (gondozatlansag, fertdézések, betegség stb.)
az iskolas gyerekeknél is jelentkeznek.




— Az atlagosnal alacsonyabb szintii a tanulasi motivaltsaguk, mert
sem a sziilok elvarasai, sem a varhat6 mobilitasi perspektivak (munka-
piaci esélyek) nem motivaljak oket eléggé a tanulasra.

— Az atlagosnal nehezebben alkalmazkodnak az iskola altal el6irt
szabalyokhoz és az ott megkovetelt viselkedési formédkhoz. Ezt a peda-
gbégusok egy része a cigany sziilok eltérd nevelési szokasaival indokol-
ja, miszerint 1ényegesen liberalisabban nevelik gyerekeiket, illetve ke-
vésbé tekintélyelviien, mint a nem cigany sziilok.

— Az atlagosnal hamarabb tekintik felndttnek a csaladban a gyereke-
ket, a sziilok elvarjak a nagyobb gyerekektol a segitséget a csaladi
munkdakban ¢és a csaladfenntartasban (keresd tevékenységben).

— A korabbi feln6tté valas része a viszonylag korai szexualis érett-
ség. 13—14 éves korukban mar a kortarsak (szerelem) érdeklik Sket,
nem az iskola.

— A kamaszodo cigany gyerekeket gyakran jellemzi védekezd, ag-
ressziv magatartas.

— Erds kozottiik a csoport-szolidaritas.

A pedagdgusok altal felsorolt jellemzok k6z6tt egyetlen olyan sincs,
ami a ,,ciganyokra” mint etnikai csoportra jellemz6 lehetne. Az elsé hét
pontban felsoroltak a szegény szubkulturakban felnott gyerekek sajat-
jai. Az utolso két pontban felsoroltak pedig a kamaszkort kortars-cso-
portok, illetve a kisebbségi (akdrmilyen kisebbségi) helyzetbdl fakado
,,védekezés” magatartasmintai. Mindamellett a felsorolt ,,jellemzék™ a
legtobb iskolaban sulyos nevelési gondokat okoznak.

A cigany gyerekek iskolai problémai foként abbol szarmaznak, hogy
annak ellenére, hogy a pedagogusok megfigyelései rendkiviil pontosak,
az esetek tobbségében az iskolak nincsenek felkésziilve az ,,atlagostol”
ilyen modon kiilonb6zo gyerekek oktatasara. Lényegében ez a magya-
rdzata annak, hogy mig also tagozaton a cigany gyerekek tobbsége még
viszonylag ambicidzusan tanul és magatartasa is elfogadhaténak min6-
siil, felsé tagozatra egyre tobb lesz a tanulasban reményteleniil lema-
radt, és nevelési szempontbol ,,problematikusnak” szamito, beilleszke-
dési zavarokkal kiiszkddd gyerek.

A fels6 tagozatosok magatartasi problémainak tobbsége a csaladok-
ban jellemzd és az iskola altal elvart értékrend konfrontaci6jabol szar-
mazik. A 12—14 éves gyerekeket a cigany sziilok mar felndttnek tekin-
tik és nagy onallosagot engednek nekik, mig az iskoldk engedelmes
gyerek-viselkedést varnak el toliik. Ezeket a kdzéposztalyi viselkedé-
si mintakat azonban a cigany gyerekeknek az iskolan kiviil nincs alkal-
muk elsajatitani. Gyakori, hogy az iskolan kiviil nem érintkeznek (nem
jatszanak egyiitt, nem jarnak el egymashoz) nem cigany gyerekekkel,
még akkor sem, ha egyébként egy osztalyba jarnak.

Vagyis a cigany gyerekekt6l az iskola szamukra ,,ismeretlen” maga-
tartasformakat kdvetel, €s azokat szankcionalja, amiért sziikebb kdzds-



ségilikben (csaladjukban) megdicsérik éket. Mig egy nem cigany gye-
rek esetében az iskolakezdés atmeneti ,,beilleszkedési” problémai utan
az iskola, illetve az osztaly életiik ,.,természetes” kdzegévé valik, ahol
ugyantgy viselkedhetnek, mint otthon, a cigany gyerekek az iskoldban
folyamatos alkalmazkodasra, kompenzalasra és ,,szerepjatszasra”
kényszeriilnek. Megfigyelhetd, hogy az iskoléban ,,gatlasos”, visszahu-
z6d6 gyerekek otthon sokkal felszabadultabbak, az iskolaban nehezen
fegyelmezhetd (hiperaktiv, bohockodd vagy agressziv magatartassal
kompenzalo) gyerekek pedig otthon szelidek és jol alkalmazkodok.
Vagyis sokkal jelent6sebbek az iskolaban tapasztalhaté magatartas és
az otthoni magatartas kozotti kiilonbségek, mint a nem cigény gyere-
kek esetében.

Neheziti a helyzetet, hogy a cigany gyerekeknek az altalanos iskola-
ban gyakran elditéletes kortars-kornyezetbe kell beilleszkednitik, €s eb-
ben tanaraik sem tudjak vagy akarjak segiteni dket. A cigany gyerekek-
kel személyesen t6r6d6 tanarok beszamolo6ibol gyakran kideriil, hogy
id6 kell ahhoz, mig egyéltalan elhiszik, hogy nem eléitélettel, hanem se-
gitd szandékkal kozelednek hozzajuk. Ha viszont érzelmi biztonsagban
érzik magukat, akkor tobb pozitiv érzelemmel viszonyulnak tanaraikhoz
(ragaszkodobbak, halasabbak stb.), mint a nem cigany gyerekek.

Azt tapasztaltuk, hogy a pedagdgusok magatartasa egyértelmiien be-
folyasolja a cigany és nem cigany gyerekek kozotti viszony alakulasat
is. A liberalis modon oktato, elfogad6 pedagdgusi magatartas hatdssal
lehet arra, hogy megforditsa a gyengébb képességii vagy nehezen beil-
leszked6 gyerekekhez vald viszonyt az osztalyban. A nyiltan vagy bur-
koltan elditéletes pedagdgusi magatartas viszont jelentésen hozzajarul-
hat a cigany gyerekek durva megkiilonboztetéséhez és a kortars csopor-
tokbol val6 tartds kirekesztéséhez. Nem véletlen, hogy megfigyelése-
ink szerint azokon az d6rakon, ahol a gyerekeknek 6nalldésagot hagyva,
liberalis modszerekkel folyt az oktatas és a gyerekek érzelmi bizton-
sagban érezték magukat, a cigany gyerekek aktivabbak voltak az atla-
gosnal, ahol viszont tekintélyelv uralkodott és kemény fegyelem, a ci-
gany gyerekek passzivak voltak, unatkoztak vagy éppen fegyelmezet-
lennek bizonyultak.

PEDAGOGIAI MODSZEREK

A cigany gyerekek oktatasanal alkalmazott pedagdgiai modszerekrol
oralatogatasok alkalmaval szereztiink informdciot. Ilyenkor természe-
tesen kiilonleges szitudcidkat hoztunk 1étre, amikor a pedagodgusok a
valdsagosnal jobb benyomast igyekeztek kelteni munkajukrol és a gye-
rekek teljesitményérdél. Az oralatogatasok soran ,,megkiilonboztets”
banasmodot alig tapasztaltuk, a pedagdgusok igyekeztek ugyanugy



banni a cigany gyerekekkel, mint a tobbiekkel, st talan a ,,latogatasra”
valo tekintettel egy kicsit jobban aktivizaltak dket a szokasosnal.

Azt tapasztaltuk, hogy az 6rak tobbsége hagyomanyos ,,frontalis” is-
meretatado vagy ,,szamonkérd”, feleltetd ora volt, Gjszerti pedagdgiai
eljarasokat, a gyerekeket aktivizalo Gtleteket csak nagyon kevés eset-
ben lehetett megfigyelni. Kétségteleniil eléfordultak modszertani ujita-
sok (a hagyomanyos osztaly-keretek felbontasa, differencialas, sze-
mélyre sz616 feladatok stb.), de ez sokkal kevésbé volt jellemzd, mint
a hagyomanyos frontélis ismeretnyjtd €s szamonkérd tanitas. Az in-
terjuk soran viszont tobb pedagdgus is a differencialt oktatas mellett ér-
velt. Vagyis tapasztalataink szerint a tanarok tobbsége pontosan érzé-
keli sajat pedagdgiai modszereinek korlatait és hidnyossagait, de nincs
birtokaban azoknak az ismereteknek és készségeknek, amelyeknek se-
gitségével ezen valtoztatni tudna.

Megfigyeléseink egyik tanulsadga az volt, hogy a cigany gyerekek
oktatasanak megfeleld szintii ellatdsdhoz igen nagy sziikség lenne spe-
cidlis ismeretekre, illetve specialis képzettséggel rendelkezd tanarokra
(példaul gyogypedagdgus, fejlesztdé pedagogus) vagy olyan assziszten-
ciara (példaul szocialis gondozo, pszichologus stb.), akik az ilyen isko-
lakban jelentkezd kiilonleges feladatokat szakszerlien tudnak ellatni.
Az ilyen képzettségii alkalmazottakbol azonban szinte minden iskola-
ban hiany mutatkozik, vagyis a specialis feladatok ellatasa az esetek
tobbségében atlagos képzettségli pedagdgusokra harul. Annak érdeké-
ben, hogy a jelenleginél jobban meg tudjanak felelni a veliikk szemben
tamasztott elvarasoknak, kiegészitd ismeretekre lenne sziikségiik.

PEDAGOGIAI ISMERETEK

Miutan a cigany gyerekeket oktatd iskoldknak sok esetben a csaladi ne-
velés hianyossagait is potolni kell, a nevelés az atlagosnal is nagyobb fon-
tossagu. A sziikséges pedagogiai ismeretek alatt azonban nemcsak altala-
nos nevelési ismeretek, hanem szakmodszertani eljarasok is értendok.

PSZICHOLOGIAI ISMERETEK

A cigany gyerekeket oktato iskolakban a személyes kapcsolatoknak
az atlagosnal is nagyobb a jelent6ségiik. Ha eredményesen akarnak ta-
nitani, a pedagégusoknak az atlagosnal is tobb id6t kell forditaniuk és
jobb technikakat kell alkalmazniuk a gyerekekkel és a sziildkkel valo
kommunikécio6 soran. Ugyanakkor ezekben az iskolakban az atlagosnal
tobb és sulyosabb konfliktushelyzetre kell felkésziilni (sziil6-gyerek
konfliktusok, beilleszkedési problémak stb.). Specialis pszicholdgiai
ismeretekre lenne sziikség annak érdekében is, hogy segiteni tudjanak
a gyerekeknek kisebbségi frusztracioik lekiizdésében.



NYELVI FEJLESZTESRE VONATKOZO ISMERETEK

Miutan a cigany gyerekek tobbsége nyelvi hatranyokkal keriil be az
altalanos iskoldkba, az dket oktaté pedagdgusoknak specidlis modsze-
reket kell alkalmazniuk szokincsiik és nyelvhasznalatuk fejlesztése ér-
dekében. A nyelvi fejlesztés nem korlatozodhat az olvasastanitasi orak-
ra vagy a magyar nyelv és irodalom oktatasara. Lényegében minden
tantargy oktatasa keretében sziikséges lenne.

TARSADALOMTORTENETI ISMERETEK

Mivel a cigany gyerekeket oktatd iskolaknak csaknem a fele oktat
nemzetiségi ismereteket anélkiil, hogy képzésiik soran a pedagogusok
ilyen ismereteket tanultak volna, feltétleniil indokolt lenne, hogy erre
modszeresen felkészitsék oket.

CIGANY MUVESZETI ISMERETEK

Mivel a cigany gyerekeket oktatd iskolak kozel fele oktat cigany mii-
vészeti ismereteket is anélkiil, hogy a pedagoégusokat erre barki felkészi-
tette volna, feltétleniil sziikség lenne ilyeniranyu képzésiik kiegészitésére.

A cigany gyerekek jelenleginél eredményesebb oktatasdhoz leg-
alabb a felsorolt teriileteken allamilag finanszirozott és szervezett to-
vabbképzésre lenne sziikség. Az dnképzés lehetdségét ugyanis nem-
csak az neheziti, hogy kevés és hianyos az a szakmai modszertani
szakirodalom, amelyet a pedagogusok onképzésiik soran felhasznal-
hatnak, hanem az is, hogy a cigany gyerekek oktatasat kényszertiség-
bol vallald, alulfizetett és tulterhelt pedagdgusoknak hianyzik az 6n-
képzésre valo hajlandosaguk, a szakmai érdeklddésiik és szakmai igé-
nyességiik is.

A cigany gyerekeket oktato iskolakban az atlagosnal nagyobb a fe-
leléssége az iskola vezetdjének, mert 6 lenne képes leginkabb szamon
kérni az intézményben folyd munka szinvonalat és kontrollalni az al-
kalmazott pedagdgiai mddszereket. Téle fiigg, hogy a cigany gyereke-
ket oktaté pedagdgusok milyen gyakorisaggal jutnak el tovabbképzé-
sekre és milyen mértékben igyekeznek kapcsolatot tartani és tapaszta-
latokat cserélni mas hasonlo feladatokkal ,,birkdz6” iskolak pedago-
gusaival.

Altalanos tapasztalatnak szamit, hogy ott, ahol alacsony a sziil6k is-
kolaztatasi aspiracioja és alacsony a gyerekek tanuldsi motivaltsaga, a
rossz osztalyzatoktdl nem lehet ,,javuldst” varni. A pedagégusok sze-
rint a cigany gyerekek oktatasaban csak a személyre szabott pedagogi-
ai eljarasok lehetnek hatékonyak, a pszichésen sériilt vagy sériilékeny
gyerekek nevelésére és oktatasara a rideg, ,,biintetéssel operald” peda-



gbgiai eszkozok alkalmatlanok, mert novelik a gyerekek iskolaval és
pedagdgusokkal szembeni ellenallasat.

Az oralatogatasokbol az dertilt ki, hogy az oktatas szinvonalat ille-
tden elég nagy a kiilonbség egyes iskolak és ezen beliil egyes pedago-
gusok kozott. Az iskoldk oktatasi szinvonala nagy mértékben fiigg az
igazgatok felkésziiltségétdl és ambicidjatol. Egy-egy igazgatd-valtas
(amikor példaul a korabbi elfaradt, elfasult igazgatd helyébe jol felké-
sziilt, friss, ambiciozus vezetd 1ép) teljesen meg tudja valtoztatni a pe-
dagdgusokkal szemben tamasztott kdvetelményeket és ezaltal az okta-
tas mindségét.

Osszességében azt tapasztaltuk, hogy amelyik iskolara altaldban is
jellemz0 az igényesség és a szinvonalas oktatas, ott a cigany gyerekek
is jobb mindségii képzésben részesiilnek, ahol viszont alacsony a szin-
vonal, ott a cigany gyerekeknek az iskola atlaganal is alacsonyabb mi-
ndségli oktatas jut. Vagyis ezekben az iskolakban kiilondsen nagy sziik-
ség lenne az oktatds mindségének folyamatos és rendszeres kontrollja-
ra. A felzarkoztatasra szoruld, hatranyos helyzetli cigany gyerekeket
oktato iskolakban elért oktatasi és nevelési eredmények azonban az at-
lagos mérdéeszkozokkel nehezen mérhetdk. Itt ugyanis az atlagosnal
gyengébb tanulmanyi eredmény elérése is az atlagosnal nagyobb erd-
feszitést igényel mind a pedagdgusoktdl, mind a didkoktol.

JEGYZET

1 A kutatasban az MTA Szociologiai Intézetébsl KEMENY Istvan és HAVAS Gabor,
az Oktataskutato Intézet részérdl pedig FEHERVARI Aniko és JANNI Gabriella vettek
részt. A kutatds mintdjaban 192 olyan éltalanos iskola szerepelt, ahol 1993-ban 25% f6-
16tt volt a cigany tanulok aranya. A kutatas soran kérddives adatokat gytijtottiink és hely-
szini megfigyeléseket folytattunk az iskolakban, mélyinterjut készitettiink a cigany gye-
rekek osztalyfonokeivel és kérdéives adatfelvételt folytattunk a 6. osztalyos tanuldk szii-
leinek korében. Az adatfelvétel soran 1779 sziilé megkérdezésére keriilt sor. A kutatast
az Oktatasi Minisztérium, a Soros Alapitvany, a Magyarorszagi Nemzeti és Etnikai Ki-
sebbségekért Kozalapitvany és az OTKA tamogatta.



MESZAROS ANITA

CIGANY GYEREKEK ALTERNATIV
ISKOLAI FEJLESZTESE

gyerekek tgynevezett iskolai sikertelensége olyan jelenség,

amely felhivja a figyelmet az oktatasban alkalmazott hagyoma-
nyos mddszerek alkalmatlansagéra. Jelzés ez, amely az iskola oktatasi
funkcioja helyett a pedagdgiara helyezi a hangsulyt, valamint hosszabb
tavon szemléletvaltast generalhat az egész oktatasi rendszer miikodése
tekintetében. A hazai iskolarendszer elsdsorban arra fordit figyelmet,
hogy a didkok megfeleljenek aktualis, illetve jovobeli kiilso elvarasok-
nak, mikdzben kevéssé koncentral az egyéni képességekre és a szemé-
lyiségfejlesztésre.

Lazér Péter! cigany szarmazast pedagdgustdl tanultam azt a tanari hoz-
zaallast, amit fo szabalyként fogalmaztam meg a magam szamara az
alabbiakban bemutatott osztallyal vald kapcsolatba keriilés elott. Lénye-
ge, hogy minden egyes gyereket kiilon-kiilon meg kell tanulni, és ennek
alapjan iskolat (vagy legalabbis orat) csinalni korgjiik. Igy tehat mindvé-
gig igyekeztem nyitott maradni, alkalmazkodni a didkok igényeihez, ru-
galmasan kezelni a spontan kialakult, varatlan helyzeteket és probléma-
kat. Probaltam ,,tréningezni” magam, hogy koénnyen és gyorsan tudjak te-
vékenységet valtani, ha a helyzet vagy a gyerekek ezt kivanjak. Természe-
tesen minden esetben befejezettségre, az esetleges fesziiltségek feloldasa-
ra torekedtem.

Az els6 foglalkozasok sordn igyekeztem minél jobban megismerni a
gyerekeket, valamint feltérképezni, hogy 6k mennyire ismerik és fo-
gadjak el egymast.

Személyes megfigyelésem és tanaruk véleménye alapjan a gyerekek
metakommunikativ készsége fejlettebb, mint verbalis kifejezésmodjuk.
fgy elsé kozos tevékenységeinket erre alapoztam abbol a célbél, hogy ne
vegyem el a kedviiket a k6zos tevékenységektdl til nehéz feladatokkal,
valamint hogy minél t6bb sikerélményiik legyen, s ez motivalja a cso-
portot a késébbi munkara.

ﬁ szocialisan hatranyos helyzetii, illetve a cigany szarmazasu

A VIZSGALT CSOPORT

A csepeli Iv utcai Gyogyitva Nevelé Altalanos Iskola két szempont-
bdl is idealisnak tlint ératerveim megvalositasahoz. Egyrészrol az isko-
la igazgatdja amatdr szinhazi és rendezdi tevékenysége révén jelentds



sikereket tudhat magaénak, igy nem iitkoztem akadalyba a dramapeda-
gbgiai alkalmazasanak tervével.

Masrészrol az iskola (ahogy az altalam vizsgalt osztaly) tanuldinak
,.k0zel 60%-a cigany szarmazasu, nagy résziikre jellemzo a szociokul-
turalis retardacid. Ez a kisebb-nagyobb értelmi sériilés mellett komoly
¢letviteli fogyatékossagot eredményez, amelyet tudatos gyermekvédel-
mi megsegitéssel €s sajatos beillesztd programmal kivan korrigalni az
iskola”.2

név 1Q RQ RAWEN (pp)
Anita 70 71 5 alatt
Attila 77 62 25
Brigi 73 88 5
Edina 73 73 5 alatt
Gabor 66 68 5 alatt
Gyongyi 71 79 10

Jani 71 73 5
Kati 81 79 5
Laci 64 81 25

Peti 73 66 5
Pisti 75 88 5

1. tablazat. Az osztaly tanuldinak iskolaérettségi vizsgalatabol szarmazé értékek

A csoport 11 f6bol all, részben cigany szdrmazasq, szocialisan hat-
ranyos helyzetii negyedik, majd 6t6dik osztalyos tanulokbol all (6 fiq,
5 lany). Néhanyan masik iskolaban kezdték palyafutasukat, ahol a
helyzetiikb6l adodo hatranyokat pedagogusaik nem tudtak kezelni, si-
kerélményiik nem volt, személyiségiik nem bontakozhatott ki. Vagyis
nem vették figyelembe a gyermekek kulturalis, szocializacios és értel-
mi fejlddésbeli hatranyait, illetve eltéréseit (bizonyos teriileteken tobb-
letet). (Amig az irodalom, matematika, nyelvi készségek terén hatrany-
ban vannak, addig praktikus, hétkdznapi ismeretekben, manualis, moz-
gasos tevékenységekben nagyrészt felillmuljak korosztalyuk atlagat.)

A csoport 70 koriil szorodo 1Q-értékét altalaban hataresetnek tekint-
jik, masrészrél a drdmapedagogidban elfogadott konszenzus alapjan a
modszer fogyatékos személyeknél nem alkalmazhato.

Hogy a didkok koziil ki tekinthetd ténylegesen értelmi fogyatékos-
nak, hataresetnek, illetve meglassult értelmi fejlodésiinek, ezt nem all
modomban megéllapitani. Az viszont tény, hogy az osztaly egészét te-
kintve a dramapedagdgia mint moédszer hatékonyan alkalmazhato.
Olyannyira igaz ez, hogy az osztaly magyar irodalom tanéra rendsze-
resen részt vett az orakon, felismerve, hogy ezaltal jobban megismeri
a gyerekek hatterét, gondolkodasmodjat, kognitiv struktarait és érze-
lemvilagat.



A CIGANY KULTURA EL- ES BEFOGADASA

Egyik legnagyobb dilemmat és gyakorlati nehézséget jelentette szamomra
a cigany kultira témakorének beépitése a didkokkal vald tevékenységbe. A
,cigany” kifejezés konnotécidja a gyerekek korében eleinte legalabbis meg-
kiilonboztetd, de még inkabb negativ értelemben keriilt el6. Mindez az osz-
taly tanuldinak attitiidjeit tekintve kétféle hatast eredményezett. A nem ci-
gany tanulok alkalmanként ,,leciganyozzak” tarsaikat, holott maguk sem biz-
tosak (ahogy tanaraik sem azok) abban, hogy ki cigany szarmazasu és ki nem
az. A cigany tanulok pedig zavarral és bizonytalansaggal vegyiilt (esetenként
agressziv) viselkedéssel valaszolnak az ket ért ,,sértésre”.

A tréning, illetve az ennek soran zajlott beszélgetések (vagyis maguk
a gyerekek) szamos teriiletet tartak fel, illetve 0j szempontokra vilagi-
tottak ra, amelyek a foglalkozasok tovabbi részében, valamint a cigany
gyerekek oktatds-modszertananak kidolgozasaban felhasznalhatok.
Néhany tapasztalat, javaslat:

— a koz0s (tandrai és azon kiviili) tevékenységnek valoban elenged-
hetetlen feltétele a szeretetteljes, Gszinte kapcsolat a gyerekekkel;

— a pedagbgus ,,aktiv” jelenléte tandrakon kiviil mélyiti a kapcsolatot,
erdsiti a mas kozos tevékenység (tanulas, egyiittes problémamegoldas)
iranti motivaciot is (a gyerekek sokszor hangot adnak igényiiknek a sza-
badid6 egyiittes eltdltésére, cigany zenei programokon valo részvételre);

— sziikséges a didkok mar meglévd ismeretanyaganak feltérképezése
(a beszélgetések az ,,elbirt tananyag” kapcsan is folyhatnak), erre épit-
het6 az oktatas/fejlesztés mind tartalmi, mind formai tekintetében;

— ,kényes” témak (a ciganysagrol szol6 ismeretek) bevezetése apro 1é-
pésekben, mindenekeldtt a tanuldk fobb érdeklédési korét (zene, tanc,
ének, versek, filmek) figyelembe véve valosithatdé meg, elkeriilve kotele-
76 jelleg s ezdltal a téméval valo fokozottabb szembehelyezkedés, elutasi-
tas kialakulasat;

— az adott (ugy a cigany, mint barmely mas) kultira megismertetése
vegyes etnikumu osztalyokban a tanulok érdekélodési korét, az adott
korosztalyt, a csaladi érték-, szokas- és normarendszert, s6t a divatirany-
zatokat figyelembe véve, azokhoz kozelallo témakkal kezdddhet el, fo-
kozatosan haladva az elvontabb, komplexebb kulturalis produktumok
felé (az érzelmi bevonddas alapjaira emelhetd a tovabbiakban az intel-
lektualis elkotelez6dés épitménye).

SZOCIALIZACIOS TAPASZTALATOK

Masok mellett Forray és Hegediis3 cigany gyerekekkel kapcsolatos
tapasztalataik alapjan agy vélekednek, hogy ,.kimarad életiikbol két ko-
zéposztalybeli kulcsélmény: a dackorszak és a szeparacids szorongas”.



Mindez nagyrészt annak kdszonhetd, hogy a cigany csaladok nevel6i
attitiidje a legtobb esetben meleg megengedd. S mivel sziil6i korlatozo
magatartas sokkal kisebb aranyban fordul el6, mint altaldban a nem
cigany csalddoknal, frusztracids tolerancia €s késleltetési képesség sok-
kal kevésbé jellemzi a cigany, mint a nem cigany gyermeket. S6t, mi-
vel reakcioit, érzelmeit szabadon kifejezheti, meg merem kockaztatni,
hogy a cigany gyerekek elfojtdsainak mennyisége is szignifikansan ki-
sebb a nem cigany populaciohoz képest. Ez pedig értelmezésem szerint
két 1ényeges (latszolag ellentétes) kovetkezményt von maga utan. Egy-
részrdl eldsegiti egy ,,egészséges” mentalis allapot, masfeldl gatolja a
felettes én kialakuldsat. Bar (nyugat-)eurdpai kulturank és analitikus
pszichologiai értelmezések altalanossagban a felettes én szerepének és
miikddésének jotékony viselkedésregulalo szerepét hangsulyozzak (va-
lamint ebbdl eredeztetik a moralis, erkdlesi szabalyrendszer megértését
¢és interiorizacigjat), mégis Uigy gondolom, hogy a kevesebb elfojtas
»egészségesebb” személyiséget, gyerekek esetében pedig 6szintébb re-
agalasi médokat eredményez.

Ilyen mddon vélem tehat alatimasztottnak a fentebb vazolt elméle-
tet, amely szerint az eltérd szocializacids tapasztalatok eredményekép-
pen a cigany gyermekek masképp (feltétlenreflex-szertien, sot talan
Oszintébben) reagalnak az iskolaban Oket érd ingerekre, mint nem ci-
gany tarsaik. Ertelmezésem szerint a késébbi negativ (sok esetben ag-
ressziv) reakcidok éppen kezdeti valaszaddsi mddjaik, viselkedésiik
meg-nem-értettségébdl, illetve azok félreértelmezésébal fakadnak.

MIERT NEM HATEKONY AZ INDUSZTRIALIS
PEDAGOGIA?

Tobb mint egy évtizeddel ezel6tt kezdett kibontakozni az a szemlé-
letmod, amelyet a szocioldgia, szocialpszicholdgia, kulturalis antropo-
l6gia, nyelvészet, pedagogia és ezek tarstudomanyai mara diskurzussa
érleltek a ciganysaggal kapcsolatos kutatasok, egyre boviild ismeretek
nyoman. Bar a fent vazolt megkdzelités és gyakorlati munka féként
pszicholdgiai alapokon nyugszik, az értelmezés és a tennivalok felva-
zolésa soran sziikségét érzem néhany antropologiai megjegyzésnek.

Szandékom szerint az eddigiek is ravilagitottak, hogy mind a pszicho-
l6gia, mind a kulturalis antropoldgia terén kiemelten fontosnak tartom az
egyéni tapasztalatokat, élményeket, valamint a nondirektiv megismerés
szerepét. Mindez az utdbbi tudomanyag esetében a részt vevo megfigye-
lés technikajat, valamint a megfigyelt jelenségek értékitélet-mentes in-
munkanak” tekintettem, ahol elséként egy szamomra addig ismeretlen
kozosséget (valamint annak beagyazottsagat tagabb keretekbe), miiko-



déseit (dinamikajat), érték- és normarendszerét kellett megismernem, a
tapasztalt jelenségeket megértenem. Természetesen, mint minden terep-
munkat gyakorlonak, meg kellett kiizdenem a ,,kinn is vagyok — benn is
vagyok” csapdajaval, vagyis objektivan, elfogulatlanul értelmezni jelen-
ségeket, melyeknek magam is tevékeny részese, sok esetben alakitoja,
sot eldidézéje voltam. Egyfajta akcid-antropolégia® ez, olyan miifaj,
amely oriasi koriiltekintést igényel. A kiviilallé a vizsgalt kultura miiko-
désébe nem avatkozhat be, csak akkor, ha a gyakorlatban sziikség(?) €s
igény van ra. Ennek megitélése persze sohasem egyértelmii... Annal in-
kabb Iétjogosultsagat érzem azonban az antropologianak a fent vazolt
kontextusban, mivel tapasztalataim az iskola szempontjabdl az Erés Fe-
renc altal leirtakat tamasztjak ald, azaz ,,Joforman semmit sem tudunk
e kozosségek belsd viszonyairodl, a ciganynak mindsitett vagy magukat
annak vallo egyének személyes €s tarsadalmi azonossagtudatarol, atti-
tlidjeirdl, értékorientacioirol.”

Mindamellett a cigany tanuldk iskolai palyafutasaval és eredmé-
nyességével kapcsolatban megjelent tanulmanyok z6me megegyezik a
probléma gyokerének tekintett szempontokat illetéen (eltéré szociali-
zacio; iskolai motivacid hianya; eltérd érték- és normarendszer; inkabb
gyakorlati, mint lexikalis tudas stb.) Mindazonaltal a probléma 6ssze-
foglalasaként leggyakrabban az fogalmazodik meg, hogy az iskolai
szocializacié valamilyen ,,mas”, idegen, érthetetlen és a legkevésbé
sem motivald erejii a cigany tanulok szdmara.

S mikdzben ez a megkozelités széles korben ismertté és elfogadotta
valt, a hazai pedagogia hagyomanyos modszereit és eredményeit szem-
lélve egyre nyilvanvalobba valik, hogy az emlitett problémak nem csu-
pan a hatranyos helyzett, illetve cigany szarmazasu, de a tobbségi tar-
sadalom tagjait is sujtjak. Ertd, gondolkodo, reaktiv attitid helyett rep-
roduktiv, mig aktiv helyett passziv tudas elsajatitdsa a cél. Ahogy a tan-
terveket és pedagdgiai programokat nem adaptaltak a (legutobbi évti-
zed soran) megvaltozott igényekhez, ugy az iskoldk nagy része nem
nyujt hasznosithato tudast sem gyakorlati, sem elméleti sikon.

Az alcimkeént valasztott indusztridalis pedagogia fogalmat Popper
Pétertdl vettem at6, aki a megnevezést az ,,ebbdl a gyerekbdl valamit
gyartani kell” attitidre alkalmazza. Ezt a fajta hozzaallast annak ellen-
példajaként emliti, amely véleménye (és egyben sajat megkozelitésem)
szerint az oktatas sziikségszer( feladata lenne. Vagyis el6 kell segiteni,
hogy vilagossa valjék az egyén 6nmagahoz €s a vilaghoz valoé viszo-
nya, kialakuljon egyfajta ért6 és értékeld latdsmod. Amig az indusztri-
alis pedagoégianak konnyen, konfliktusmentesen oktathatd tanuldkra,
,karaktermentes konformistdkra” van sziiksége, akik ugy tesznek,
mintha tisztelnék a tanart és érdekelné ¢ket minden orai torténés, addig
a cigany szarmazasu diakok tilnyomo tobbsége nem illik bele az emli-
tett kategoriaba.
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Osszefoglalva tehét: a jelen vizsgalat, valamint alternativ pedagogi-
ai tréningek tapasztalatai alapjan ugy gondolom, hogy ami a cigany
tanulokat nem motivalja az oktatas iranyaba, az ugyanugy nincs ha-
tassal a nem cigany didkokra sem, csupan a reakciok eltérdek. Egy-
részt a csaladi szocializacios hattér, masrészt a tarsadalom késobbi be-
fogado, illetve kirekesztd attitidje és magatartasa (ezek hatasa az 6n-
értékelésre és a megkiizdés képességére) azok a tényezok, amelyek
meghatarozzak az egyéni palyafutast. A mindezekkel dsszefiiggésben
allo eltéré reakciokon pedig azt értem, hogy a nem cigany tanulok
bent maradésa, valamint a cigany tanulok lemorzsolodasa ugyanannak
a jelenségnek a kdvetkezménye lehet. Vagyis attitiidok szintjén ugyan-
ugy (unalmasnak, foloslegesnek, idegennek) élik meg az iskolaval va-
16 kapcsolatot, a kiilonbség az erre adott reakcioban van. Mig a cigany
gyerekek kozvetlen lemorzsolddassal, addig a nem cigany tanulok jo-
val késébb, felndtt korban megnyilvanuld (pszichologiai, illetve pszi-
chiatriai értelemben vett) tiinetképzéssel reagdlhatnak a korabbi
hatasokra, tapasztalatokra.

Az allitom tehat, hogy a kulturalis és szocializacios kiilonbségek
nem az iskola jelenségvilaganak percipialasaban, sokkal inkabb a ha-
sonlo tapasztalatokra adott eltérd reakcidkban nyilvanulnak meg. Hoz-
zajarulnak még mindehhez a tobbségi tarsadalom konformabb szemlé-
let- és viselkedésmodja, erdsebb frusztracio-tiird képessége, valamint
(merdben szubjektiv allaspontom szerint) az egyéni cselekvési szabad-
sag alulértékelése is.

Nem csak az altalam vizsgalt osztalyban, de mas cigany szarmazasu
didkoknal szerzett tapasztalataim alapjan is allithatom, hogy a hétkoz-
napi értelemben vett ,,fegyelmezett” viselkedés nem feltétlen velejaro-
ja a tanulasi folyamatnak (ezt természetesen igaznak gondolom nem ci-
gany tanulok vonatkozdséban is). Hadd vilagitsam meg mindezt egy
esettel, amellyel a szolnoki Roma Esély Szakiskolaban folytatott vizs-
galatom soran talalkoztam: ,,A szamitastechnika ora elsé pillantasra a
legkevésbé sem érdekelte az osztalyt. Egyesek néha felalltak a helytik-
r6l, egymassal vitatkoztak, valakinek a tollat keresték, a kozelgd ebéd-
id6 volt a téma. Ekozben a tanarnd probalt orat tartani, folyamatosan
tette fel a kérdéseket a korabbi anyagra vonatkozdan, melyekre érdekes
moddon mindig kapott jo valaszt hol egyik, hol masik tanul6tol. A figye-
lem megosztottsaga, a ,,vasfegyelem”, az autokratikus vezetés hianya
tehat nem akadalyozta az osztaly tagjait a tanulasban (igaz, annal t&bb
energiat kovetelt a tanarn6tél).”7 Erdemes tehat elgondolkodni, hogy a
fegyelmezést vagy inkabb a hasznalhat6 tudas atadasat tekintse célja-
nak az iskola.
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GUTI ERIKA
ROMAK AZ OKTATASBAN

kertelensége. Ez nemcsak az oktatast, hanem a romak szocialis-tar-

sadalmi és politikai helyzetét is érinti, és a tobbség-kisebbség vi-
szonyara is hatdssal van. A helyzetet slyosbitja, hogy a szomszédos
allamokban egyes politikai kdrok a cigany kisebbséggel kapcsolatban
kialakulatlan magyar allami politikat kivanjak tirligyként hasznélni sa-
jat nemzetiségi politikajukban.

Bar a hazai és a kiilfoldi allamok nemzetiségi problémaja szerkeze-
tét, a demografiai adatokat, illetve a kisebbségek torténelmét tekintve
is mas, a nacionalista allampolitikat folytaté nemzetek mégis a recipro-
citas elvét felhasznalva igyekeznek hivatkozasi alapot teremteni a ma-
gyar kisebbségekkel szembeni korlatozoé politikdjuk igazolasara. Jolle-
het a magyar allam liberalis politikajanak kdszonhetéen a ciganysag
kulturalis-intellektualis férumai mar az 1970-80-as években kialakul-
tak, tarsadalmi beilleszkedésiik a mai napig mégis megoldatlan, a ci-
ganysag alcsoportjai kozotti fesziiltségek pedig tovabb stlyosbitjak a
helyzetet.!

Jelenleg a magyar kozoktatas egyik neuralgikus pontja a romak si-

ROMAK A STATISZTIKA TUKREBEN
DEMOGRAFIAI ADATOK

A Szocioldgiai Intézet 1993-as felmérése szerint az id6 tajt félmil-
li6 cigany élt Magyarorszagon. Szaporodasuk iitemét tekintve ma
530-540 ezren lehetnek, 2015-re pedig dvatos elérejelzések szerint az
Ossznépességen beliili aranyuk 8 szazalék kortil varhato. Noha szapo-
rodasuk liteme csokken, az Osszlakossagé nagyobb mértékben: amig
1971-ben az ezer lakosra jutd élvesziilések szama a ciganyoknal 32
volt, az orszag teljes lakossagat tekintve csak 15; jelenleg a ciganysag
esetében ez a szam 29, az dsszlakossagot tekintve pedig 11. S bar az
atlagéletkoruk alacsonyabb, a 15 évnél fiatalabb ciganygyerekek ara-
nya mégis kétszer nagyobb, mint a teljes népességen beliili 15 évesnél
fiatalabbaké, amig ez a szam az 59 éven feliiliek esetében mar csak
egynegyede az Osszlakossagénak. (Kemény Istvan szociologus adat-
kozlése alapjan.)



ROMAK A MUNKAERGO-PIACON

Magyarorszagon a munkaképes koru roma férfiak 30,8 szazaléka, a
n6k minddssze 17,5 szazaléka foglalkoztatott. Minden harmadik ci-
gany tanulé mindkét sziiléje munkanélkiili. A sziilok visszakeriilési
esélyei a munkaerd-piacra egyre kisebbek, ami gyerekeik esélyeit és
jovojét is nagymértékben befolyasoljaZ, ezért a kormany intézkedés-
csomagjaiban a ciganysag élethelyzetének javitasat tlizte ki célul,
amelyben az iskolaztatas kiemelt helyen szerepel.

A CIGANYGYEREKEK SZAMSZERU JELENLETE AZ OKTATASBAN

Egy 1971-es reprezentativ felmérés adatai szerint az akkor 20-29
éves romak 26-27 szazaléka végezte el az altalanos iskola 8 osztalyat,
vagyis a roma fiatalok kdzel 73—74 szazalé¢ka majdnem teljesen analfa-
béta volt, amig 1994-re a 25-29 éves korosztalybol az altalanos iskolat
végzettek ardnya 75 szazalékra emelkedett3, a kdzépiskola elsd évfo-
lyamara bejutott cigany tanuloknak az altalanos iskola nyolcadikosai-
hoz viszonyitott ardnya pedig 10,6 szazalékra?, a fels6foku képzésben
0,22 szazalékuk vesz részt.

Az 1992/93-as iskolastatisztikai adatok szerint a cigany tanulok 70
szazaléka olyan intézményt latogatott, ahol ardnyuk a 10 szazalékot
meghaladta, ezen beliil 42 szdzalékuk olyan iskolaba jart, ahol aranyuk
22 szazalék folott volt. Becsiilt adatok szerint az ugynevezett specialis
intézményekben (= kisegit6 iskolak) a tanulok &sszlétszamahoz viszo-
nyitva a ciganysag aranya 50 szazalékos, tehat ezekben az intézmé-
nyekben hat-hétszer nagyobb az aranyuk, mint a kdzoktatasi rendszer
egészében részt vevokeé.o

AZ ISKOLAVEGZES, A TOVABBTANULAS LEHETOSEGEI
ES AKADALYAI

AZ OKTATASI RENDSZER STRUKTURAJABOL EREDS HATRANYOK

A jelenlegi kozoktatasi rendszer hibaja az, hogy szamos olyan struk-
turalis sajatossaggal rendelkezik, amelyek a kisebbségeket vagy az
egyes tanulokat hatranyosan érint(het)ik.

Az alapképzés ideje alatt befejezhetetlen a kisebbségi program,
ugyanis a program a nyolcadik osztaly befejeztével lezarul, holott az 1]
tartalmi szabalyozast tekintve az alapvizsgat a tanuldk a tizedik évfo-
lyam végén teszik le: vagyis a tanulok tobbsége befejezetlen kisebbsé-
gi programban vesz részt. Masrészt a vizsgaztatas és a kilencedik-tize-
dik évfolyamos tanulok képzése a kozépiskolara harul, am a ciganyok



olyan kis szamban vesznek részt a kozépiskolai oktatasban (vagy kima-
radnak), hogy esetiikben az alapvizsga letétele utani szakképzés egyre
tavolabbi cél, s ez a jovoben katasztrofalisan fog hatni iskolazottsagi
szintjiikkre és munkaer6-piaci pozicidjukra.

Sziikség lenne a kisebbségek sajatos igényeit kielégit oktatasi in-
tézményi modellekre, valamint a cigany oktatasi intézmények orszagos
halozatara, amelyeket a szabad identitas-valasztas elvének megfelel6-
en alakitananak ki.

A specialis oktatds intézményrendszere a cigany tanulok szamara
hatranyosan funkcional, ugyanis a specialis képzés nem kinal semmi-
lyen elhelyezkedési lehetdséget. Ez az intézménytipus a tanuldk sza-
mara olyan zsakutcat jelent, ahova nem csokkent képességeik miatt,
hanem a pedagogus eredménytelensége miatt keriilnek. Legtobbszor a
gyerekek ,kezelhetetlensége”, a halasztas(ok) és az iskolaéretlenség
miatti késleltetett beiratkozas, tovabba a rossz szocialis koriilmények
vezetnek az iskolalatogatas aloli felmentéshez, illetve a specialis okta-
tasi intézménybe valo atiranyitashoz.

Hianyzik a megfeleld szakmai-szolgaltatd rendszer és elégtelen a
hatranyos megkiilonboztetés felszamolasara iranyuld oktataspolitika.”
Ezzel kapcsolatban az 1990-es els6 oktatasiigyet érint6 program kovet-
kezetlenségére hivnam fel a figyelmet, amely a nemzetiségekkel egy
paragrafusba sorolja a ciganyokat. ,,Amig az el6bbiek szamara az anya-
nyelv és kultiira dpolasat irja el6 az 6vodatol az altalanos iskola befe-
jezéséig, addig az utobbiaknak egyéni vagy csoportos felzarkédztatd
programokat rendel” (ez megjelenik a NAT-ban is), holott a ciganysag
anyanyelvi alapon nem értelmezheté nemzetiségként. ,,Vagyis a cigany
felzarkoztatd oktatas programja azt a rejtett jelentést hordozza, hogy
van egy népcsoport az allamban, amely valamilyen oknal fogva lema-
radt a tobbséget alkoto csoporttol. Ennek a népcsoportnak nyilvanvalo-
an csak egyetlen célja lehet, a tobbséghez valé felzarkozas”.8 Hasonlo-
an inkonzekvens az 1995-ben elkésziilt Cigany Oktatasfejlesztési Prog-
ram is, amely ismét a hagyomanyos nemzetiségekkel egyiitt targyalja a
ciganysag oktatasanak problémajat, ugyanakkor figyelmen kiviil hagy-
ja a Miivelddési és Kozoktatasiigyi Minisztérium 1992-es kormany-
el6terjesztésének sarkalatos pontjat, nevezetesen a cigany nyelv és kul-
tura emancipalasarol szolé pontokat. A program 10j eleme az
interkulturalis program fejlesztése és tamogatasa, a szociokulturalis
helyzet hangstlyozasa, mig az 1992-es program az etnikai-kulturalis
vonasokat domboritotta ki. Az 1997-es cselekvési program ismét az
1995-6s program szellemét kovette, amennyiben még mindig érezhetd
volt az a felfogas, hogy az dllam nem akar tudni a cigany-problémarol;
bar el is tért téle, hiszen utat engedett az 6ntudatosodasnak.”



A NYELVI HATRANY

A rendszervaltas o6ta ugyanazok a politikai és kulturalis jogok illetik
meg a ciganyokat!0, mint a tdbbséghez tartozokat. Ilyen jog az anya-
nyelvii oktatdshoz val6é jog — ezt irdnyozza el6 a Regionalis vagy Ki-
sebbségi Nyelvek Eurdpai Chartaja, amelyet az Europa Tanacs 1992
novemberében készitett el, és Magyarorszag is ratifikalt, a Hagai Ajan-
lasok, valamint az Orszaggytlés altal 1993. julius 7-én elfogadott, A
nemzeti és etnikai kisebbségek jogairol (az 1993. évi LXXXVII. tor-
vény) nyelvhasznalatra vonatkoz6 cikkelye —, amelynek intézményes
megvalositdsat a ciganyok esetében szamos tényezd akaddlyozza:
nincs modernizalt, standard cigany kdznyelv, kevés a cigany nyelvet
birok, illetve beasul tanitok szdmall, a cigany sziilék hozzaallasa az
oktatas nyelvének megvalasztasahoz meglehetdsen ambivalens; gy
gondolom, ezen a teriileten hianyzik az egységes és tudatos akaras.

A ciganysag egy része funkcionalisan kétnyelvii, ami azt jelenti, hogy
eltér a nyelvek haszndlati kore: sajat nyelviiket a csoporton beliili kom-
munikacid céljaira, amig a masik nyelvet — ez altalaban a t6bbségi hiva-
talos nyelv — formalis kdzegben, hivatalokban hasznaljak. A megoldast
a cigany nyelv modernizécidja és standardizacioja jelentené: ameddig
ez nem torténik meg, addig a romak nyelve az oktatas nyelveként nem
johet szamitasba, ugyanis egyelére alkalmatlan a tudomanyok kozveti-
tésére. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a cigdny nyelvet ki kellene szo-
ritani az oktatasbol, hiszen az anyanyelven valo oktatés a gyerekek kog-
nitiv fejlédése szempontjabdl 1ényeges, ugyanakkor azt sem hagyhatjuk
figyelmen kiviil, hogy az anyanyelv hasznalatanak joga alapvetd embe-
11 jog. (Ez a teriilet sajnos még hianyzik a kézoktatasbol.)

Ezzel szemben a cigany csaladok egy része ugy véli, hogy a cigany
nyelvii iskoldztatas megvaldsulasa esetén a ciganyok tarsadalmi esély-
egyenl6tlensége tovabb ndvekedne, nem jutnanak megfeleld szintii és
mindségi oktatashoz, tovabba lehetéségeik a munkaerd-piacon a mini-
malisra sztikiilnének. Ezt kiilondsen az asszimilaciora torekvo kozossé-
gek gondoljak igy. Egyébként egy, a ciganysag korében végzett repre-
zentativ felmérés adatai szerint a nyelvvesztés vagy nyelvcsere folya-
mata a romaknal mar alapjaiban érzékelheto:

nagysziil6k sziilok gyerekek
csak magyar nyelven beszél 44% 57% 71%
mindkét nyelvet hasznalja 28% 20% 17%
csak cigany nyelven beszél 28% 10% 3%

1. tablazat. (Mészaros — Foti, 1995)



Természetesen a kérdés teljes koriiljarasahoz hozzatartozik, hogy a
kétnyelviiséggel jaré gondok a ciganysag csak kisebb részét érintik,
mig a tanulok nyelvi lemaradasa szinte altalanos. Ennek szdmos oka
van: példaul az iskola nyelve a kdzéposztaly nyelvéhez all kdzelebb és
a tobbségi kultarat kéri szamon, az otthon elsajatitott nyelvi mintabol
altalaban hianyzik az irasbeliséggel valo kapcsolat, ugyanakkor a ci-
ganysag oralis kultirajahoz tartozo kulturalis-nyelvi tudast az iskola
nem értékeli stb.

Emellett tovabbi problémat jelent, hogy az iskola nem ad képesitést
a ciganyok jellegzetes foglalkozasaira, valamint a tobbség ugyancsak
nehezen emészti meg, hogy a cigany kisebbség szocidlis értékrendje
merdben mas, mint a tobbségi nemzet polgaraié!2, raadasul a romak az
oktatasi rendszerhez sem hajlandok alkalmazkodni, emiatt érthetd mo-
don fogy a tobbségi tarsadalom tiirelme; ezek az akadalyok lekiizdhe-
toek lennének, ha a roma sziilok és gyerekek viszonya az iskolahoz
gyokeresen megvaltozna.

MEGOLDASI JAVASLATOK, STRATEGIAK

A cigany tanulok sikertelenségében szamos probléma 6tvozodik, me-
lyek koncentraltan hatnak a tanulok teljesitményére. A didkok tobbsége
tobbszordsen hatranyos helyzetli, csaladjuk szocialisan a perifériara szo-
rult, és a tobbség feldl érkez6 sztereotipiak torzitjak egészséges dnképii-
ket. Természetesen kérdés az, hogy milyen értékelési mechanizmusok
szerint mindsitiink valakit ciganynak. Ez a kérdés azért kényes, mert ez
ideig a cigany népesség tudomanyos igényt adatfelvétele és a statisztikai
adatok rogzitése kapcsan mar tobben is rAmutattak arral3, hogy az eljaras
a cigany népesség szamara méltatlan, hiszen a ciganyokra vonatkozé or-
szagos reprezentativ mintavételi eljarasok soran nem a tényleges etnikai
hovatartozast, hanem a kérdezék és a megkérdezettek fejében miikodo
klasszifikacios rendszert vizsgaljuk, azaz pszichologizalunk és a tudoma-
nyos igényli munkakban szubjektiv itéletekre alapozunk. (Jelenleg ugyan-
is nem tisztazott, hogy milyen kritériumok alapjan tartunk valakit cigany-
nak). A kérdés az, hogy cigany attol lesz-e valaki, hogy a kdrnyezete
szubjektiv itélet alapjan annak mindsiti. Ha igen, akkor a mindsités me-
chanizmusai mindig modosulni fognak attdl fliggden, hogy az egyén ¢és a
tarsadalom kapcsolata, helyzete miként valtozik: és amig a megismerés
eszkoOzei csupan a kategorizacio, a sztereotipizalas és az elditéletes meg-
kozelités, addig a mindennapi kornyezetben nem tudjuk megteremteni a
diszkrimindcio-mentességet. Ezért olyan kormanyzati stratégidra van
sziikség, amellyel sikeriil egy olyan egészséges tarsadalmi kozeget 1étre-
hozni, amelyben a szarmazis nem tabul4, illetve a ciganyséag pozitiv 6n-
képének kialakitasaban nem az egyéni asszimilacio, hanem a sajat kulti-



ra meglrzésével vald egyenrangu tarsadalmi beépiilés jelent alternativat.
Ezért kemény antidiszkriminacios politikara van sziikség, mely az alabbi-
akat foglalna magaban (a teljesség igénye nélkiil):

— ,,a hatranyos megkiilonboztetés jelenleginél hatékonyabb tilalmat,
a tilalom megszegésének szankcionalasat™;

— ,,a szegregacio és mas, hatranyos megkiilonboztetésnek mindsiild
iskolai gyakorlatok megsziintetésének feltételeit biztositani hivatott
célprogramok elinditasat”;!>

— annak atgondolasat, hogy a pozitiv diszkriminacié hogyan illeszt-
heté a nemzetiségi-kisebbségi oktatas logikajaba, illetve a kisebbségi
jogok védelmét miként lehetne garantalni az oktatasban;

— fel kellene mérni a cigany nyelv és kultira iranti igényt;

— er6siteni kellene a tobbségi oktatds multikulturalis jellegét!®,
amelynek célja a kisebbségi kultara(k) fenntartasa és a multikulturalis
személyiségfejlesztés, amely mas kulturak elfogadasat, értékelését és a
tobbes kulturalis hattér elfogadasat jelenti, az akulturacié megakadalyo-
z4saban!7 a nyelv kiemelt szerepet kap, hiszen fontos kultirakozvetité
eszkoz és szimbolum, amelyen keresztiil a mindenkori oktataspolitika
toleranciajanak mértéke is tikkroz6dik. Tudniillik ha a kormany megad-
ja a jogot a nyelvnek mint oktatasi eszkdznek a hasznalatara, elismeri
azt a kultlrat is, amelyet a nyelv kifejez;

— annak érdekében, hogy a kisebbségek a torvényes jogaikra vonat-
kozo6 naprakész informaciok birtokaban lehessenek, biztositani kell a
kisebbségek oktatdsara vonatkozoé dontésekben részt vevé helyi ki-
sebbségi onkormanyzati képviselok képzését/tovabbképzését, illetve
egy olyan programot kellene inditani, amely a kormany és a kisebbsé-
gi dnkormanyzatok ko6zotti hatékony informacid-aramoltatast és véle-
ménycserét szolgaljal8;

—szilikség lenne egy széleskorli kampanysorozat elinditasara, amelynek
célja a magyarorszagi kisebbségekkel szembeni el6itéletek és etnikai szte-
reotipidk leépitése lennel, ez elsésorban a médian keresztiil torténne;

— Osztondij-rendszerii tamogatas formajaban kell segiteni azokat a
tanulokat, akik rossz szocialis helyzetiik miatt eleve hatrannyal indul-
nak az iskolaban;

— az oktataspolitikai koncepcidk kidolgozasaba be kell vonni a roma
képviseleti szerveket is, valamint néhany, a gazdasagi életben tevékeny-
kedd szakembert, akik az iskolak képviselivel kozds programot dol-
goznanak ki a ciganyok iskolarendszerti képzése utani foglalkoztatasra.

Egyidejiileg a valoban eredményekkel kecsegtetd és megfeleld okta-
taspolitikai programterv kialakitasahoz a tanarok, a kisebbség(ek) és a
kozvélemény kozott minimum-konszenzusra van sziikség: de konszen-
zus minden esetben csak akkor jon 1étre, ha az ehhez sziikséges politi-
kai kompromisszumokat is meg lehet kotni.




OKTATASI MODELLEK, ELKEPZELESEK, MEGOLDASI
KiSERLETEK EUROPABAN

ESELYEGYENLOSEG AZ OKTATASBAN”

Mostanaban a legtobb orszag oktataspolitikusait az foglalkoztatja,
hogy az oktatasbol 6roklott hatrany a munkaerd-piacon hatvanyozottan
jelentkezik, illetve az egyének és csoportok életében ez a hatrany to-
vabbi hatranyok (gazdasagi és tarsadalmi) jelentkezését idézi eld,
mindemellett végiggondoltak azt is, hogy nehéz elejét venni az egyen-
16tlenségek nemzedékrdl-nemzedékre torténd konydrtelen 6roklddésé-
nek. Ezért ,Az egyenld esélyek stratégiaja’ elnevezésii program kereté-
ben kisérletet tettek a tarsadalmi egyenl6tlenségekbdl szarmazo prob-
lémak (egyenlétlen jovedelem, csaladi hattér, kultarahoz jutas stb.) le-
épitésére, amelyek alapvetéen az oktatdsban jelentkezd hatranyokbol
fakadnak.20 Bar az iskola az egyenlStlenségek megsziintetésére nem
képes, de az esélytelenség atdroklodését a kdvetkezd generaciora gyo-
kereiben elfojthatja. Erre az egyik legalkalmasabb program az irek ,,in-
tegralt megkozelités” elnevezésli modszere, amelynek soran anyagi és
kulturalis 6sztonzok kombinacidjaval serkentik a fiatalokat tanulma-
nyaik folytatasara. A hollandok kiilonb6z6 tanorakon kiviili tevékeny-
ségekkel segitik a kulturalis hatranyok lekiizdését az tugynevezett
,megnyujtott iskolai nap” kisérletével. Bar a programok példaértékiiek,
mégis azt a HIVA2l-ajanlast javaslom figyelembe venni a romak kép-
z¢ésére vonatkozoan, amely egy komplex integralt szolgaltatast nyujta-
na a fiataloknak és sziileiknek. A legfontosabb feladat a hatranyos
helyzetli cigany csaladok/csoportok orszagos felmérése lenne. Ezt ko-
vethetné integralt szolgaltatasok keretében a sziil6k képzése/tovabb-
képzése, a nyelvhasznalat ,,csiszoldsa”, az orvosi ellatas stb. Természe-
tesen a sikerhez a partnerek munkajanak sszehangolasa és a helyi tes-
tiilletek koordinacioja nélkiilozhetetlen. Az egyik leghiresebb projekt az
amerikai ,,Head Start” vagy a skdciai ,,Pilton korai intervencios pro-
ject”, amelyek lényege, hogy a megel6zés a lehetd legkorabban elkez-
dédik, amellyel szamos iskolai kudarcot el lehet keriilni és a szegrega-
cios zsakutcdk is kikeriilhet6k. Ugyanakkor azoknak a jogi szankciok-
nak is utat enged, amelyek a tanulok minimalis végzettséghez jutasat
hivatottak biztositani: ez a tankoteleskor emelését jelenti, és a kotelezd
iskolaztatas ellendrzését. A tankotelezettség Gnmagaban nem elegendd,
azt a tantervi reformokkal kell sszehangolni. Ez a tanulassal kapcso-
latos jogok Ujragondolésat is jelentené, nevezetesen a ,,masodik esély”
elnevezésli programok kiterjesztését, tovabba az ingyenes és megfele-
16 segitséghez vald jogot stb. Vagyis olyan program vagy intézmény-
tipus jonne létre — amelyre a hollandiai KMBO (= Kort Middelbaar
Beroepsonderwijs: Rovidtava Kozépfoku Szakiranytl Képzés) a példa



—, ahol esélyt kapnanak azok a diakok is, akik veszélyeztetettségiik mi-
att és egyéb okokbol mar hatat forditottak a tanulasnak.

AZ EGYENLO BANASMOD STRATEGIAIA”

A stratégia célja a diszkriminacié megsziintetése, a normal és a spe-
cialis oktatas kozotti kommunikacids csatorndk létrehozasa, illetve a
lehetéségekhez mérten a specialis oktatasban tanulmanyaikat megkez-
do6 tanulok bekapcsolodasanak eldsegitése vagy visszasegitése a nor-
mal képzésbe.

Az oktatési reformok egyik fészerepldje a tanar. Képzésiik a tarsa-
dalmi igények mogott ballag, hiszen a ,tantargyorientalt tanarképzés-
ben nem kap kelld figyelmet a tarsadalmi vagy kulturalis kiilonbségek
szociologiai és oktatasi elemzése.”?2 Mindemellett az iskola és a szii-
16k kozotti egészséges partnerkapcsolat kialakitdsa ugyancsak 0szton-
z6en hathat az egyébként is nagy hatrannyal indul6 gyerekek iskolai
teljesitményére. S bar tdbben tiltakoznak a csaladlatogatasok visszadl-
litasa miatt, ez a tevékenység mégis meghataroz6 lehet azokban az ese-
tekben, amikor a sziil6(k) nem képesek partnerkapcsolatra. A probléma
kezelésében nagy szerepet kapnanak a szocialis felsdoktatasban vég-
zettek, akik a cigany csaladok, az 6nkormanyzat és az iskola kozotti
kommunikacié megkonnyitésének feladatat kitlizve és a viszonyok
egylittes ismeretében hozzajarulhatnanak a probléméak kezeléséhez.

+EGYENLO EREDMENYEK STRATEGIAJA”

A pozitiv diszkriminacio politikajanak egyik sarkalatos kérdése az
iskolavalasztas. Altaldnos az a kép, hogy a hatranyos helyzetbé] indu-
16 tanuldk legtdbbje hatranyos helyzeti iskola didkja. Ezeknek az in-
tézményeknek a finanszirozéasa leginkabb akkor lenne hatékony, ha a
financialis sziikségleteket az iskolak egy altalanos kritérium-rendszer
alapjan hatarozhatnak meg, amely magaba foglalna a kiilsé tanacs-
adast, a tanarok céliranyos tovabbképzését, a tanulok tanulasi folyama-
tanak folyamatos értékelését stb. Igy az iskolak 6nallo stratégiat alakit-
hatnak ki ,,sajat” célcsoportjaiknak. Az érintett iskolak sajat belatasuk
szerint a kisebbségek szamaranyanak és a problémak mélységének is-
meretében elkészitenék a kisebbségek alulteljesitését megel6z0, felzar-
koztatd programjaikat — ez a magyar helyi tanterveknek felel meg —,
melyek eredményérdl beszamolot készitenének. A finanszirozas mérté-
ke az elért eredményektdl fiiggne — a kivald eredményt elérék tobb,
mig a kevesebbet felmutatok kisebb mértékben részesiilnének pénz-
ligyi tamogatasban —, ezaltal az iskolak is 6sztondzve lennének a tan-
tervfejlesztésben, mikozben a helyi dnkormanyzat felel6ssége is néne.
Ezen a ponton ismét egy kinos/kellemetlen kérdéshez jutottunk. Jelen-



leg az érintett helyi 6nkormanyzatok, hatosagok az oktatas fejlesztésé-
re forditott allami koltségvetésbdl az allami finanszirozas mellett potfi-
nanszirozasban részesiilnek. S bar az etnikai kiegészitd hozzajarulast
elviekben az 6nkormanyzatok a kisebbségi oktatasra koltik, szamos al-
kalommal torténik meg az, hogy a normativ timogatason feliili 6ssze-
get a telepiilési nkormanyzatok nem a tamogatas céljanak megfelel-
en hasznaljak fel, hanem masra koltik. (Ezért tobb kisebbségi intéz-
meényvezeto is javasolta a torvény modositasat, amellyel ellendrizhet6-
veé valna, hogy a kisebbségi oktatasi célra felhasznalt 6sszeg valoban
célba ér-e). A masik problémat az okozza, hogy jelenleg a ciganysagra
vonatkozoan nincs egyértelmii és szamon kérhetdé programcsomag,
ezért a cigany kisebbségi oktatasra forditando Osszeg felhasznalasa
szinte ellendrizhetetlen. Mindezeken tul Kaltenbach Jend ugy véli,
hogy az oktatasban célravezet6bb lenne a kdzponti iranyitas, az oktatas
ujrastrukturalasa, hiszen a rendszervaltast kovetd decentralizacio szét-
zilalta a szakmai kommunikacids csatorndkat, és megyei vagy onkor-
manyzati szinten, kdz€piitt befagyasztotta az iskolak és a minisztérium
kozotti szakmai kommunikaciot, bar az oktatas feltételeinek biztosita-
sa tovéabbra is helyi szinten torténne.23

OSSZEGZES

Ezek a stratégiak nem 6nalldan, hanem egymast kiegészitve gyako-
rolhatnak nagy hatast azokban az esetekben, amikor a gyerekek hatra-
nyos helyzetiik miatt, segit6 kéz nélkiil keriilnek vakvaganyra, illetve a
tarsadalmi el6itélet behatarolja tarsadalmi lehet6ségeiket, az iskola pe-
dig a tanulastdl elidegeniti és Gjra és Ujra mellékvaganyra tereli. Re-
mélhetden a megfelelden szabalyozott oktatasfejlesztési programjavas-
latok a jovOben az eddigieknél pozitivabb eredményeket mutatnak, és
valoban csokkentik a hatranyokat. Kivitelezésiikhoz a megfeleld szak-
mai hattér elengedhetetlen.
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KENDE AGNES
A KUDARCOK OKAI

rban Viktor a zdmolyi romak strasbourgi menekiilésének kap-

csan kijelentette, hogy a romak felemelkedése a tanulason és a

munkan keresztiil vezet, érzékeltetve, hogy ha ezt 6k is belat-
nak, nem lennének ilyen nehéz helyzetben. Az idevago kutatasok egy
része viszont azt bizonyitja, hogy az akarat megvan a ciganyokban, az
iskola és a foglalkoztatési rendszer viszont sokat tesz azért, hogy se ta-
nulni, se dolgozni ne tudjanak.

A cigany gyerekek oktatasi helyzete az utdbbi két évtizedben egyediil
az altalanos iskola befejezése terén javult, a kozép- és felsdfoku képzés-
ben romlott. Az esélyegyenldtlenségi indexekbdl kidertil, hogy a nem
cigany gyerekeknek hatszor akkora esélye van a szakmunkésképzo si-
keres befejezésére, mint a cigdny gyerekeknek, mig a kozépiskola befe-
jezése szempontjabol ez a kiilonbség mar tobb mint Gtvenszeres: egy ci-
gany gyereknek Gtvenszer kisebb esélye van arra, hogy befejezett ko-
zépiskolai végzettséget szerezzen és felsdoktatasi intézménybe felvéte-
lizhessen, mint egy nem cigany gyereknek. Az esélyegyenl6tlenségek
zOome az altalanos iskola 8. osztalya utani tovabbtanulasnal jelentkezik,
a cigany gyerekek tizenhatszor kisebb eséllyel tanulnak tovabb kozépis-
kolaban, de ha mar egyszer bekeriiltek oda, lemorzsolddasuk nem kii-
16nbozik 1ényegesen a nem ciganyokétol. Hiaba viszonylag magas a
nyolc osztalyos végzettségliek aranya, a nyolcosztalyos végzettség érté-
ke szinte semmivé foszlott, s szakiskolai vagy szakmunkasi végzettség-
gel is sokszor a munkanélkiiliek taborat erdsitik a cigany tanulok.

iskolafokozat nem cigany  cigany esély-
tanulok tanulok egyen-
n c 16tlen-
ség
mértéke
n/c
altalanos iskola 8 osztalyat elvégzi 88,5 36,5 2,43
altalanos iskola utan nem tanul tovabb 8,6 66,4 0,13
altalanos iskola utan szakmunkasképzében tovabbtanul =~ 42,8 30,5 1,40
szakmunkasképzot sikeresen befejezi 78,0 452 1,73
altalanos iskola utan kozépiskolaban tovabbtanul 48,6 3,1 15,83
kozépiskolat sikeresen befejezi 86,3 61,0 1,42
kozépiskola utan fels6fokon tovabbtanul 26,7 26,7 1,00

1. tablazat. Tovabbtanulasi esélyek a megel6z0 iskolai fokozatot eléré normal kora
tanulok szazalékaban (1981/82-es évjarat, Kertesi Gabor adata)



A cigany gyerekek oktatasarol szo6lo kutatasokat két kérdés izgatja:
hogyan miikddik az oktatasi rendszer, mit tesz és mit nem a cigany gye-
rekekért, illetve hogy milyen helyzetbdl érkeznek azok a gyerekek,
akiknek tobbsége aztan kudarccal végzi iskolai palyafutdsat.

DEFICIT-ELMELETEK

A cigany gyerekek iskolai sikertelenségét egyrészt az etnikai és szo-
cialis hatranyokra, masrészt az oktatasi intézményrendszer rossz miiko-
désére vezetik vissza. A csaladi helyzet kapcsan a szocializaciot, a kul-
turalis kiilonbségeket, a nyelvi kiilonbségeket és a hatranyos szocialis
helyzetet, az iskola vonatkozasaban pedig a cigany gyerekek massaga-
ra torténd reakciokat szoktak kutatni. Bar abban a szakmabeliek is
egyetértenek, hogy a két teriiletet nem érdemes szétvalasztani, mivel
kolesondsen hatnak egymasra, ugyanakkor nem mindegy, hogy a csa-
ladot (vagy annak helyzetét) jeldljiik-e meg a kudarc {6 okaként vagy
pedig magat az iskolat. Jelent6s kiilonbséget jelent az, ha azzal kezdjiik
az érvelést, hogy egy masfajta szocializacio és — ennek részeként — a ta-
nulasi motivalatlansag all szemben az iskolaval, a tdbbségi normaval,
mint ha azt mondjuk, hogy a cigany csaladok ugyanugy atlatjak, hogy
a tarsadalmi érvényesiilés Utja az iskolan keresztiil vezet, aminek sike-
res befejezésében egy rosszul mitkddo, elditéletes oktatasi rendszer az
akadaly.

A cigany gyerekek szocializacidjat a legvaltozatosabban szoktak
,.hidnyosnak”, ,,gyengének” vagy finoman szoélva ,,masnak” nevezni az
ezzel foglalkoz6 kutatok. Bar mindharom kategoria azonos tartalom-
mal szokott birni, a ,,mas” mindsitésben legalabb benne van az elfoga-
das. A cigany gyerekek szocializaciojarol szold kutatasok hianyosak.
Gyakran hivatkoznak Forray R. Katalin és Hegediis T. Andras korabbi
idevagd kutatasairal, amelyeket olah cigany csalddok korében végez-
tek. Megallapitasaik szerint ezek a csaladok rugalmasan kezelik az
1d6t, nem kotott napirendben élik az életiiket, ami megneheziti az isko-
la idokotottségeihez vald alkalmazkodasukat. Otthon a cigany gyere-
kek igényeit azonnal kielégitik, ami az 6nkontroll kialakuldsat akada-
lyozza meg. A nevelés a fegyelmezés, a jutalmazas és a biintetés he-
lyett a modellkdvetésre épiil, az iskola viszont nem igy miikodik. Ser-
diilékorban felnéttként tekintenek rajuk, felnétt problémakkal foglal-
koznak, ez pedig szemben all azzal, hogy az iskola tovabbra is gyerek-
ként kezeli 6ket. Elképzeléseik szerint a ciganyok kulturalis sajatossa-
gainak és a sziil6i nevelési stilus massaganak figyelembe nem vétele az
iskolaban eleve kudarcra itéli a gyerekek iskolai sikerességét. Persze ez
csak a cigany gyerekek egy részénél all meg, mivel tobbségiik nem él
hagyomanyos kdzdsségekben.



Derdék Tibor és Varga Aranka? szerint a rossz tirsadalmi helyzetnél
joval fontosabb a cigany tanulok kulturalis hattere, az, hogy milyenek
a csaladban a kdvetendd mintak, milyen a gyerekek szokincse, amikor
az iskolaba érkeznek. ,,Ezekben a csaladokban nem kell alahtzni, be-
karikazni, és 0sszekotni (...) sem magyarul, sem mas nyelven nem ta-
lalkoznak az iskolahoz kozelallo targyakkal, fogalmakkal, magyaraza-
tokkal: életiik mas dimenzidkra épiil.” A kétnyelviiség problémaja sze-
rintiik eltdrpiil a szocializacios kiilonbségekbdl fakado nyelvi hatrany
mellett, amit egyébként tanulmanyukban Derdakék a tarsadalmi hely-
zethez kotnek: minél magasabb valakinek a tarsadalmi helyzete, annal
jobban kozelit az otthonrol hozott szokincs az iskoldjadhoz. Ez pedig el-
lentmond sajat kezdé gondolatuknak, hiszen a végén mégis oda lyu-
kadnak ki, hogy nem a kulturalis, hanem a szocialis helyzet a megha-
tarozo.

A kétnyelviiségbdl eredd nyelvi hatranyokat szokas bagatellizalni,
hivatkozva arra, hogy nincs olyan cigany gyerek ma Magyarorszagon,
aki ne beszélne magyarul. Kontra Miklés3 nyelvész szerint viszont el-
vileg elképzelhetd, hogy valdban nincs ilyen gyerek, csakhogy azt még
nem vizsgalta meg senki, hogy mennyire jol beszélnek ezek a gyerekek
magyarul, amikor iskolaba keriilnek. Véleménye szerint a cigany né-
pesség egy része tannyelvi diszkriminacio aldozata, amit Kemény Ist-
van 1994-es kutatdsa is alatimasztani latszik, aki azt talalta, hogy az al-
talanos iskola nyolc osztalyat el nem végzd 25-29 éves romak kozott a
legnagyobbak és valdsziniileg a legfontosabbak az anyanyelvi kiilonb-
ségek. A nyolc osztalynal kevesebbet végzOk koziil a magyar anya-
nyelvii ciganyok 22,9 szazalékot, a roman anyanyelviiek 41,6 szazalé-
kot és a cigany anyanyelviiek 48,2 szazalékot tesznek ki.

Kertesi Gabor és Kézdi Gabor# szerint is az iskoldt megel6z6 csala-
di szocializécioban, illetve a gyerekek iskolaérettségének hidnyossaga-
iban kell keresni az iskolai kudarc 6 okat. Ez nem azt jelenti, hogy 6k
ne tulajdonitananak jelentdséget az iskola elditéletességének,
szegregald szandékanak, arra vald képtelenségének, hogy cigany gye-
rekek tomegeivel megbirkozzon, vagy ne tulajdonitananak fontossagot
a telepiilés- és lakohelyi hatranyoknak, de fontosabbnak tartjak a szo-
cializacidés hatranyokat, amik nem feltétlen a cigdnysagbol, hanem a
szlil6k alacsony iskolazottsagabol, szegénységébdl, az iras-olvasasi
események és élmények szinte teljes hianyabol fakadnak.

Csap6 Bend? oktataskutatd szintén azt talalta, hogy a sziil6k iskola-
zottsaga erdsen befolydsolja a gyerekek iskolai teljesitményeit. Nem
cigany gyerekek iskolai vizsgélatanal ugyanazokat az dsszefliggéseket
taldlta a sziil6k iskolazottsaga és a gyerekek iskolai teljesitménye ko-
z0tt, mint a cigany gyerekek esetében.



TANULASI MOTIVACIO

A cigany gyerekek tanulasi motivacidjanak hianya szinte mar koz-
helyszerti a kudarc okainak felsoroldsaban. A motivalatlansag okait két
okra szoktak visszavezetni. Az egyik szerint az mar a csaladban kialakul,
mivel az iskolaban megszerezhetd tudas értéke a romak életstratégiaiban
alacsony, s a munkanélkiiliség hatasara még inkabb leértékelodott. Ma-
sok viszont ugy gondoljak, hogy a gyerekek a sorozatos kudarcok és az
idegenség ¢lménye kovetkeztében az iskolaban valnak motivalatlanna.

Csap6 Bend® szerint a sziilék iskolazottsaga és az iskolai motivalt-
sag kozott szoros Osszefliggéseket talalunk. A gyerekek altalaban
ugyanazt a szintet vagy egy iskolazottsagi fokkal tobbet szeretnének el-
érni, mint amivel a sziil6k rendelkeznek. Majdnem egy az egyben leké-
pezi a gyerekek ambicidja a sziilok meglévo végzettségét. Akiknek vi-
szont a legkevésbé iskolazottak a sziilei, azok nemcsak az ambicidikat,
hanem a lehetdségiiket tekintve sincsenek abban a helyzetben, hogy
messzebbre tekintsenek.
foglalkozo Lisko Ilona a Havas Gaborral és Kemény Istvannal k6zosen
végzett kutatidsaban’ azt taldlta, hogy a sziilék nem érik be az éltalanos
iskolai végzettséggel, szakmunkas képesitést, érettségit, diplomat sze-
retnének gyerekeiknek: als6-kdzéposztalybeli elvarasok szerint gondol-
kodnak. Sokan addig iskolaztatnak a gyereket, ameddig a gyerek akar-
ja, amibdl az kovetkezik, hogy igenis felmérik a sziilok az iskolaztatas
jelentOségét, sajat helyzetiikhoz képest felfelé kiildenék gyerekiiket, an-
nak ellenére, hogy az adatok szerint iszonyatos a szegénység, és otthon
is elkelne a gyerek munk4jabol szarmazo bevétel. Ehhez képest a cigany
és nem cigany gyerekek kozott a legnyiltabb torés a kozépiskolai to-
vabbtanulasnal all be. 1994-ben a tovabbtanulé nem cigany gyerekek
szama a 16 éves korcsoportban 60 szazalék, mig a cigany gyerekeknél
6 szazalék volt. Ez tizszeres esélykiilonbséget jelent kozottiik. Liskoék
kutatasa szerint a magas munkanélkiiliség (70 szazalékban egyik sziil6-
nek sincs, 24 szazalékban az egyik sziilonek nincs munkaja), az ebbdl
szarmazo szegénység €s az iskola rossz mitkodése all a gyerekek isko-
lai sikeressége itjdban. Az igazi problémat tehat nem a cigany csalddok
iskolahoz fliz6d6 motivalatlansaga és érdektelensége jelenti, hanem az,
hogy nagyon magas a tartds munkanélkiiliek aranya, akiknek mar esé-
lytik sincsen visszatérni a munkaerépiacra. A jelenlegi helyzet azt is ne-
hezen teszi lehetové, hogy a ciganysag puszta megélhetése megoldod-
jék, marpedig minél hosszabb id6t tolt el a ciganysag a jelenlegi hely-
zetben, anndl er@sebbek lesznek ,,a szegénység — iskolazatlansdg — mun-
kanélkiiliség — szegénység ordogi korei”.8

Az iskolakat fenntartdo onkormanyzatok hivatalnokai, illetve az isko-
la igazgatoi vagy nagyobb iskolak esetében az osztalyfénokok viszont



tovabbra is tartjadk magukat ahhoz az elképzeléshez, hogy a csaladi hat-
tér okozza a gyerekek sikertelenségét. 90 szazalékban ugy gondoljak,
hogy maguk a ciganyok a bajok okozoi, a pedagdgiai modszerek 11
szazalékban, a tobbségi tarsadalom elbitéletei pedig csak 7 szazalékban
jatszanak szerepet szerintiik. Lisk6ék azt talaltak, hogy a cigdny gyere-
kek iskolai elomeneteléért felelds embereknek nincsen probléma- és
felelosségtudatuk ezekkel a gyerekekkel szemben. A kutatok szerint
nem igazan a ciganysaggal magaval van problémajuk, hanem egy ko-
zéposztalybeli értékrend all szemben azzal a szegénykulturaval, ahova
a ciganyokat is soroljak.

Forray és Hegediis® kutatdsukban azt taldltdk, hogy a motivacios
szint a sziil6k iskolazottsaganal szorosabban fliggott 6ssze a csalad pol-
gari életbe valo beilleszkedésének ohajaval.

Imre Annal0 szakképz6 intézetekben végzett kutatdsa szerint a ci-
gany gyerekek motivaltabbak voltak, mint a nem ciganyok, bar hozza-
teszi, hogy a kdzépiskolaba jaras eleve a jobb tarsadalmi kérnyezetbol
érkez6 cigany gyerekeket érinti.

Bogdéan Janos!! is magasan motivalt gyerekekrdl ir, szerinte a nehéz
szocialis helyzet nem jelent feltétleniil kulturalis ingerszegénységet a
csaladban.

Az itt roviden ismertetett eredményekbdl egyrészt kitiinik, hogy nem
lehet egységesen kezelni a cigany gyerekek szociokulturalis hatterét,
masrészt, hogy inkdbb megfelelési torekvés ¢l a csalddokban, mint an-
nak ellenkezdje. Mitosz tehat, hogy a ciganyokat nem érdekli az iskola.

AZ ISKOLAK KUDARCAI

A kulturalisdeficit-elméletek talhangsulyozasa, mivel a ciganysag
sem kulturalisan, sem teriiletileg, sem tarsadalmilag nem egységes,
azért is veszélyes, mert ha deficitekkel kiizd6 csoport tagjaként kozeli-
tenek mindannyiukhoz, akkor ez valds hatranyokat eredményez azok-
nal is, akik nem ugy érkeztek az iskolaba. Ez a tobb szempontbdl is kii-
16nb6z6, nem homogén csoport mégis szinte egységesen feliilreprezen-
talt az iskolai sikertelenségek listdjan, ami az iskola el6itéletes,
szegregalo jellegére utal.

Atfutva az elmult 6t-tiz évben sziiletett oktatasi javaslatokat, szakér-
téi hozzaszolasokat, indulatos publicisztikakat arrol, hogy végre mit
kéne tenni, azt talaljuk, hogy folyamatosan ugyanazokrol a problémak-
r6l irnak, hasonlo javaslatokat fogalmaznak meg, és ugyanazzal az egy
kézen is megszamolhat6 ,,modellértékli” iskolaval példaloznak, ame-
lyek minddssze par szaz cigany gyereket érintenek az orszagban. Va-
gyis a probléma sulyossaga ellenére sem mozdult elére a cigany gyere-
kek kozoktatasbeli integracioja.




Természetesen sziilettek ujdonsagok: 1éteznek projektek és model-
lek, cigany népismereti konyvek hevernek honapok, sét évek ota ki-
adatlanul az Oktatasi Minisztérium asztalan, megjelentek el6itéletes,
kozonyos vagy a cigdnysagot meg sem emlitd tarsadalomismereti
konyvek. Vannak multikultrdra nevelé programok, beszélnek
interkulturalis oktatasr6l (mintha ez a fogalom kezdené felvaltani a
multikultirat: mig az el6z6 az egymas mellett élésre, addig az utobbi
az egymasra valo kolcsonds hatasra helyezi a hangsulyt) és ez jo is len-
ne igy, de ezekrdl inkabb csak konferenciakon esik szd. Kevés a meg-
valdsult program, ha miikddik is valami ebbo6l, az partikularis és ele-
nyész6 szamu: az iskolan beliil talan van egy ilyen osztaly, kihangsu-
lyozva, hogy kisérleti jellegii, tovabba alternativ és reform egyszerre,
ami gyakran annyira kirivo és jszerii, hogy meg is szlinik mondjuk
egy igazgatdvaltassal. Vagy ha tal is éli a kezdeti id6szakot, nincs foly-
tatasa, és a gyerekek szétszélednek tovabbi sikerek nélkiil.

A sok pozitiv kezdeményezés ellenére siralmasak a cigany gyerekek
oktatdsi mutat6i. Szdmaranyukhoz képest feliilreprezentéltak a specia-
lis iskolakban, a specialis osztalyokban, kisebbségi program helyett fo-
lyamatosan felzarkoztatjak Oket, iskolaik rosszul felszereltek és a leg-
rosszabb mindségi mutatokkal birnak. Gyakran elkiilonitve bukdacsol-
nak eldre, hogy aztan talkorosan vagy magantanuloként bekkeljék ki a
tankoteles éveket. Ha tovabb tanulnak, foleg a legrosszabb presztizsii
szak- és szakmunkasiskolakba keriilnek, akik az intézmény és a peda-
gbégusok fenntartasaért még a gyenge bizonyitvanytakat is boldogan
felveszik. Ez viszont csekély eredmény, mert a tobbség papirral a kezé-
ben sem kap munkat. (2., 3. tablazat)

telepiilés cigany (%) nem cigany (%)
Budapest 81,2 18,7
megyeszékhely 92,1 7.8
varos 70,7 29,9
k(jzség 90,5 9,4
kiskozség 95,5 4.4
dsszesen 86,2 13,8

2. tablazat. Cigany és nem cigany gyerekek aranya a kisegité osztalyokban
telepiiléstipusok szerint

Budapest 16,7
megyeszékhely 6,3
varos 23,1
kozség 33,7
kiskozség 43,6

3. tablazat. Tanit-e a kisegitd iskolaban pedagogus végzettség nélkiili tanerd (az igen
valaszok, %)



Az iskolak sikertelenségének okaként azok mindségét szoktak elsd
helyre tenni. A csaladi szocializacié hangsulyozasahoz hasonloan ez is
megosztja a szakértdket. Kertesil? szerint kevéssé fontos az az dssze-
fliggés, miszerint minél ellatottabb egy iskola, annal kisebb a sikerte-
len tanulok szama. Ok azt talaltak, hogy azokban az iskolikban rossz
az altalanos iskolas gyerekek teljesitménye, ahol a cigany tanulok sza-
ma magas, ami viszont mar az iskolat megel6z6 csaladi szocializacio-
val magyarazhatd. (Mintha figyelmen kiviil hagynak, hogy egy j6 mu-
tatokkal ellatott iskolaban sem feltétlen kapja meg azt a cigany gyerek,
amit a tobbiek.) Csongor Annal3 kutatasaiban ennek pont az ellenke-
z0jét talalta: a telepi gyerekek rossz teljesitménye és a rosszul felsze-
relt iskolak er6sen korrelaltak egymassal. (Csongor Anna 90-es évek
eleji 0sszes megallapitasa olyan, hogy azt tiz évvel késobb is leirhatta
volna.) Liskoék kutatasabol az deriil ki, hogy minél kisebb egy telepii-
1és, annal erdsebb a szegregacios késztetés, marpedig koztudott, hogy
a cigany gyerekek tobbsége kistelepiilésen ¢él.

telepiilés tanulok %-os cigany tanulok %-os  cigany tanuldk aranya
megoszlasa megoszlasa

Budapest 15,93 9,07 4,05

megyeszékhely 18,77 10,82 4,10

varos 27,96 23,90 6,08

kozség 37,34 56,22 10,72

Osszesen 100,00 100,00 7,12

4. tablazat. Az 6sszes tanulo és a cigany tanulok szama, szazalékos megoszlasuk,
valamint a cigany tanulok aranya telepiiléstipusok szerint (Kertesi, Kézdi, 1996)

Az, hogy a cigany gyerekek sikeres oktatdsa kisebbségi oktatési in-
tézményekben vagy az iskolak integralt oktatasaban jobb-e, szintén
megosztja a szakértOket. A kisebbségi oktatas mellett voksolok arra
hivatkoznak, hogy igy ,,a kulturalis eredeti dsszeillési zavar csokkent-
heté” (az iskolarendszer és a cigany gyerek kozott)14, de azt Rado is
elismeri, hogy ez az erds szegregacids nyomads miatt életveszélyes, il-
letve csak kdzépfokon és 6vodaban véli elképzelhetdnek. Mester Zsu-
zsa viszont nem ért egyet az elkiiloniilt iskolakkal, hanem az egyéni
érvényesiilést segitd iskolaztatast gondolja megfelelének. ,,Nem ci-
gany modell-iskolakba kell jaratni a gyerekeket, hanem a legkiilonfé-
1ébb iskoléakat kell elérhetévé tenni a szamukra.”!5 A cigany tanulok
iskolai palyafutdsaban azt tartja a legmegrazébbnak, hogy nem érez-
hetik magukat sikeresnek a hagyomanyosnak mondott pedagogiai el-
jarasok kozepette.

A homogén cigany osztalyokat azonban mindannyian a szegregacio
eredményének tartjak, megallapitva, hogy ahol alacsonyabb a kovetel-




ményszint, ott csokken a teljesitménymotivacio, a jo képességliek is
szintjiik alatt teljesitenek ott, ahol a megtanulandé anyagot a minimum-
ra viszik le. ,,A homogén osztalyok elmélyitik a cigany és nem cigany
gyerekekben a kiilonb6zdség érzését, ami pedig az elbitéletek rogzité-
sének biztos modja. Az elditéletesség és a szegregacid negativan hat
mind az iskolai teljesitményre, mind az onértékelésre. A homogén osz-
talyokban teljesitményiikben leromlott gyerekeknél raadasul a pedago-
gusok is igazolni latjak sajat negativ elvarasaikat, s igy jogosnak érzik
a csokkentett tananyag oktatasat ciganyoknak, mondvan, hogy 6k ugy-
sem képesek tobbre”.

Az iskoladk pedagogiai gyakorlata, még ha a tobbségi nem cigany
gyerekeknél sikeres is, a cigany gyerekeknél cs6dot mond. Az oktatési
rendszer (illetve miikddtetdi) szerint ez legkevésbé sem az alkalmazott
pedagdgiai gyakorlatot, hanem sokkal inkabb a cigany gyermekek ta-
nithatosagat kérdéjelezi meg. Végeredményben pedig nemhogy segite-
né kiegyenliteni a cigany gyerekek hatranyait, hanem a magantanul6i
statussal, a homogén cigany osztalyokkal és a fogyatékosok iskolaival
még konzervalja is azokat.

KEMENY ADATOK

Az elmult hat évben az iskoldkban a roma gyerekek aranya a demog-
rafiai trendnek megfelelden 10 szazalékkal emelkedett. Babusik Ferenc
szerint!® a gydgypedagogiai képzést folytatd osztilyokban a cigany
gyerekek aranya magas, annal inkabb, minél magasabb az iskolaban a
cigany gyerekek aranya. Ez pedig azt tamasztja ala, hogy a specialis is-
kolaba val6 keriilés fiiggetlen a sériiltség individualis okait6l. Ahol ma-
gas a cigany gyerekek ardnya az iskolaban, ott a cigdny magantanulok
szamaranya is n0, 25 szazalék feletti szamaranynal a magantanulok
tobb mint 80 szazaléka cigany szarmazasi. Az iskolak helyi 6nkor-
manyzati tamogatasa nem aranyos az dnkormanyzatok normativ bevé-
teleivel. A tdmogatas nem koveti a raszorultsagot, az iskola méretét és
a roma tanulok aranyat. Cigany gyerekek akkor mehetnek viszonylag
legsikeresebben kozépfoku oktatasi intézménybe, ha olyan intézmény-
ben tanultak, amelynek mérete kdzepes, illetve ahol nincsen felzarkoz-
tato képzés.

A teljesitményre és nem a személykozpontisagra berendezkedett is-
kolakban a cigany gyerekek legnagyobb ,,tdréspontja” Mester Zsuzsa
szerint az, hogy ,,ezek a gyerekek még csak nem is képzelhetik el ma-
gukat barminek az életben. S ebben fantdzidjuknak nem a képességeik
szabnak hatart.” Ez a mondat az ,,Alternativ megkozelitések a roma ta-
nulok oktatasaban” cimii konferencian hangzott el, ahol ezt tartottak a
legkifejez6bb gondolatnak. De vajon tudjak-e ezt az iskolakban is?
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FORRAY R. KATALIN - HEGEDUS T. ANDRAS

CIGANY TANULOK AZ ALTALANOS
ISKOLAKBAN (EGY EMPIRIKUS
VIZSGALAT TAPASZTALATAI)

amelyeket egy fovarosi keriiletben gyiijtottiink a kdzelmultban

a kébanyai onkormanyzat Emberjogi és Kisebbségi Bizottsaga
megbizasabol. A kutatas f6 eleme a valamennyi hetedikes szamara ké-
sziilt kérdoiv és az altaluk irott fogalmazasok voltak, amelyeket inter-
jukkal egészitettiink ki. Itt csak a kutatas fébb eredményeit ismertetjiik
(a részletes jelentés a K8banyai Onkorményzatndl és az oktatdskutato
Intézetben tekinthetd meg). A kutatas nemcsak a cigny gyermekekre,
hanem mads etnikumokra is kiterjedt. Itt azonban csupan a hangsulyo-
san kezelt kérdésrdl, a cigany gyermekek iskolai helyzetérdl lesz szo.

ﬁ z alabbiakban Osszefoglaljuk néhany olyan tapasztalatunkat,

AZ ETNICITASROL

Az etnikai hovatartozas kérdését nemzedékek sordn at egyénileg a
félelem, tarsadalmilag a diszkriminacio kisérte, majd a hivatalos ko-
z0Ony ovezte. Természetes, hogy maig sem sikeriilt feloldani a gércso-
ket: tabuk, cenzlira és dncenzura allja utjat a tudomanyos és a gyakor-
lati vizsgalatnak.

Ez indokolhatja, hogy a felkeresett iskolak egyike kereken megta-
gadta az ilyen kényes kérdésre irdnyuld vizsgalatban vald részvételt,
egy osztalyfonok névtelen levélben tiltakozott a kérdésfeltevés ellen,
az egyik osztalyban tobb hetedikes irta fogalmazas helyett a nyilvan su-
galmazott mondatot: ,,nem gyerekekre tartoznak az ilyen kérdések”. Es
€z a magyarazata egy tovabbi kutatasi eredménynek is. Alig néhany
szazaléknyi volt a tobb szaz hetedikes k6zott, aki magat valamely ma-
gyarorszagi kisebbségi népcsoporthoz sorolta — beszamitva még a szar-
mazas tudatat is —, a baratok kozott viszont meglepden magas (az em-
litések majdnem fele!) a kiilonb6zd etnikumokhoz tartozok aranya. Te-
hat beszédtéma az etnikai hovatartozas, am ,,nem illik”, esetleg szé-
gyenletes (?) ezt onmagunkrol bevallani.

Az érdeklodés feliileti vagy feliiletes, mert nagyfoku tajékozatlansag
jellemzi nemcsak az éltalanos iskoldsokat, hanem még a gimnazistakat
is a hazankban é16 népcsoportokrol, nemzetiségekrdl. Még puszta 1étii-
ket, neviiket is alig ismerik, fogalmuk sincsen torténetiikrdl, 1étszamuk-
1o, teriileti elhelyezkedésiikrdl, iskolazasi lehetdségeikrol. A cigany-



sag bels6é megoszlasarol, nyelvérdl, kulturajardl gyakorlatilag semmit
nem tudnak.

Mindez egyiitt jelentkezik a ndvekvo etnikai fesziiltségekkel, kiilo-
ndsen a ciganyellenességgel, s f¢16, hogy fokozodik a ciganysag féle-
lem altal gerjesztett elzarkdzasa, agresszivitasa is. Van nyoma az ide-
genellenességnek is, a bevandorlokkal szembeni tiirelmetlenségnek. A
bérszin jelentdsége fokozodik: ez szolgal a ciganyok azonositasara, al-
talaban az etnicitas kérdése e koriil kristalyosodik ki. A nem-fehérek
kozott egyediili kivételnek a kinaiak tiinnek: velilk kapcsolatban csak
pozitiv vélekedésekkel talalkoztunk. Jobban megoszlanak a nézetek a
szomszédos orszagokbol érkezett — magyar vagy nem magyar etniku-
mu — bevandorlokkal szemben. Ezzel is 6sszefiiggésben a ,,skinhead-
problematika” rendkiviil ersen ¢l a tanulok kdzott, heves elutasitassal
¢és rokonszenvvel egyarant lehet talalkozni.

A hetedikesektdl kapott irasos anyagok azt jelzik, hogy idegenelle-
nesség, ciganyellenesség a tanarok kozott is eléfordul. Természetesen
nem lehet kdtelez6vé tenni, hogy barki szeressen egy népcsoportot. Azt
azonban el6 lehet és el6 kell irni, hogy munkaja soran, nyilvanossag
(kiilondsen tanuldi nyilvanossag) elétt ne ellenséges vagy elditéletes
nézeteket valljon. Ez egyszerre alkotmanyos €s elemi etikai kérdés. Ri-
asztd példa, hogy egy allampolgari ismereteket oktatd tanartol hallot-
tak tanitvanyai: ,,A zsidokat nagy orrukrol lehet folismerni”.

A tarsadalmi, gazdasagi bizonytalansag, az orientacids mintak meg-
kérd6jelezése, a jovoé korvonalainak homalyossaga egyik legfontosabb
Osszetevlje €s oka a massaggal szembeni tiirelmetlenségnek, intoleran-
cianak. Ez adatainkban is tiikkroz6dik: dsszefiiggés mutatkozik a tanu-
16k, valamint az iskola tarsadalmi helyzete és az altalanos attitiidok ko-
zott. Az ellenségképnek az a 1ényege, hogy a tarsadalmi, politikai, gaz-
dasagi nehézségek okaiként nem tarsadalmi folyamatok, hanem egyes
embercsoportok jelennek meg. A bilinbakképzés sajatossaga, hogy az
emberek mindennapi életiik nehézségeinek okat nem a tarsadalomban,
hanem egyes feltlind, masnak latszé embercsoportokban keresik. Kiil6-
nosen feltlind a ciganysag kriminalizalasa, azaz jellemzden gyakori
emlitése kiilonbdzo biintettek dsszefliggésében.

Egetéen sziikséges annak tudatositasa, hogy minden olyan tarsadal-
mi-politikai helyzetben, amelyet az atalakulasok nyoman torvénysze-
rlien jelentkezd bizonytalansag jellemez, a rasszizmus sokak szamara
jelent ,biztos” magyarazatot. Politikaként, ideologiaként ma kevéssé
jelent veszélyt, annal inkabb tarsadalmi jelenségként, a mindennapi
¢let filozofidjaként megjelend formajaban veszélyes. A csaladok rossz
szocidlis helyzete, a munkanélkiiliség és az alacsony képzettség egyiit-
tesen hajlamosithat az efféle binbakkeresésre.



EGYUTT VAGY KULON?

A helyi ciganysagra ugyanaz érvényes, mint a tobbi népcsoportokra:
toredékiik ért vagy beszél 6sei nyelvén (ciganyul). Csekély sikert josol-
nank ilyen kdriilmények kozott az olyan iskolai programnak, amely a
nyelvtanitast tenné kézpontjaba. Nyelvi foglalkozasokat azonban érde-
mes szervezni nem foltétleniil a cigdny nyelv tanuldsa — kivaltképpen
nem ,,iskolaszer(i” elsajatittatasa —, hanem megismertetése és az elis-
merés deklaralasa céljabol. A cigany nyelv oktatasaval kapcsolatban az
is indokolja a mértéktartast, hogy a ciganyok szegregalasat sokan ép-
pen 6nall6 nyelviikre hivatkozva tartandk sziikségesnek.

A ciganysag mint kultirateremtd népcsoport iskolai megjelenitésére
szamottevo igény mutatkozik. Kiemelkedden fontos, hogy a ciganysag
az iskolakban is vallalhassa ezt. Ez a feladat nem harulhat csupan azok-
ra az iskoladkra, ahol nagyobb szdmban tanulnak cigany tanulok. Min-
denhol lehetdséget kell biztositania arra, hogy a cigany kultara bemu-
tatkozzék. A ciganyellenes elditéletek mennyisége és intenzitasuk
ugyan iskolanként nagymértékben kiilonbozik, de minden tanul6 allast
foglal ,,ciganyiigyben” valahogyan. Eltéréen mas magyarorszagi etni-
kai kisebbségtol — elsdsorban a nemzetiségektdl — a ciganyok tobbsége
személy szerint azonosithat6. Ez akadalya az asszimildcionak (beolva-
dasnak a felismerhetetlenségig), és mindenkit kényszerit arra, hogy al-
last foglaljon veliik kapcsolatban. A pozitiv attitidok kialakitdsaban —
a ciganysag ,,ongyiloletének”, megbélyegzettségének leépitését bele-
értve — elengedhetetleniil fontos megismerésiik és megismertetésiik.
Annak felismerését és felismertetését kell célul tiizni, hogy a sajat kul-
turalis hagyomany nem kizarolagos értékti: minden tarsadalomnak, tar-
sadalmi csoportnak megvan a sajat kulturalis 6roksége, s ezek nem he-
lyezhetdk el hierarchikus szerkezetben, ala-folérendeltségben.

Az iskolak osszetételének, programjainak, ,,ideoldgiainak” fliggvé-
nyében egyarant lehet sz6 a tandrai foglalkozasokon beliili és tanoran
kiviili programokroél. Lényegesnek azt latjuk, hogy minden iskolas ta-
lalkozzon pozitiv ciganyképpel. Az elvontan humanista, antirasszista
beallitddasuak szamara tapasztalati alapot, maguknak a ciganyoknak
onbecsiilésiik novelését, tovabba legaldbb a nyilt cigdnyellenesség
csokkentését — ezzel az etnikai jelmezii konfliktusok lehetdségének
korlatozasat — szolgalnak az ilyen programok.

Az egyes iskolak vizsgalata alapjan kiemeljiik, hogy a ciganyok is-
kolankénti becsiilt szama nincsen kimutathatd Osszefliggésben a ci-
ganyellenes megnyilatkozasok élességével, gyakorisdgaval. A gyere-
kek kétotode a ciganyok és nem cigdnyok kozos osztalyokban szerve-
zett oktatasat javasolja, illetve a tanitasi 6rakon kiviil szervezett k6zos
programokat latna szivesen. Az igy nyilatkozoknak a fele egymas meg-
ismerését tekinti egyik kiemelked6 iskolai célnak: a multikulturalis ok-



tatas lehetdségére mutatnak ezek a megfogalmazasok. Példaként idé-
ziink egy-két szép mondatot, amelyek azt is bizonyitjak, mennyire
megértok tudnak lenni a kiskamaszok masokkal, cigany tarsaikkal
szemben: ,,Fontos lenne az is, hogy beszélgessiink a cigany gyerekek-
kel, onbizalmat adjunk, hogy ne érezz¢k alsdbbrendiinek magukat!”
,Megprobalnam Oket nem cigany gyerekekkel Osszebaratkoztatni,
hogy megismerjék egymas természetét, kultarajat.” ,,Akik nagyon sze-
gények, mert a munkahelyeken nem fogadtak be 6ket, mert ciganyok,
azoknak segélyt adnék. Ne csak mindig tanuljanak és szomortak le-
gyenek, mert a magyar gyerekek nem fogadjak be dket.”

Onmagaban 6rvendetesen magas lenne ez az ardny, ha nem kellene
arra utalnunk, hogy az 6sszes nem valaszold hetedikes szamara a job-
bik esetben is kozombos cigany kortérsai (iskolai) helyzete. Igy is ér-
demes azonban hangstlyozni, hogy a legnépesebb azoknak a tanulok-
nak a csoportja, akik nyitottak cigany tarsaik iranyaban.

Az eldbbiekhez viszonyitva félannyian vannak, akik kiilon osztaly-
ba jaratnak a ciganyokat, de nem zarnak ki a kdzos programok lehetd-
ségét. Az ilyen megoldast preferalok nem kivanjak ugyan valamennyi
iskolai tevékenység kozos szervezését, de hajlandok legalabb iskola-
tarsnak elfogadni a ciganyokat. Példaul: ,,A ciganyokat egy vagy tobb
osztalyba 6sszeraknam. Délutanonként szakkdroket és vetélkedo iinne-
peket szerveznék, ahol megismernénk egymast.”

Ugyanennyien létesitenének kiilon iskolat a cigdnyoknak, lehetetlen-
né tennék vagy egyenesen tiltanak a ,,fehérekkel” valo kapcsolatokat.
Akad néhany cigany tanulo is, akik a cigany tanulok védelmében java-
solnak az elkiilonitést. Ez az elzarkdzo attitlid tarsadalmilag ugyan ke-
vésbé veszélyes, mint a kizaras, de korantsem tidvozlendd: a tavolsagot
nem csokkenteni, hanem novelni torekszik. A ciganyok kiilon iskola-
ban val6 szegregalasa rendszerint azt fejezi ki, hogy az illet6 a teljes
térbeli elkiilonitést helyesli. Példaul: ,,Kiilon épiiletbe helyezném Oket,
¢és az osztalyokba csak ciganyokat raknék. Az iskolai rendezvényeken
nem jelenhetnének meg, az 6vékét kiilon épiiletben rendezném.” Sz¢El-
sOséges ciganyellenességet (a ciganyok elkergetését az orszagbol, kiir-
tasukat stb.) a valaszoloknak mintegy 2 %-a képviselt. Ez az arany ter-
mészetesen alacsony, am veszélyessége annal nagyobb: nem szamossa-
guk, hanem hatasuk miatt. Aligha tévediink, ha feltételezziik, hogy a
teljes térbeli szegregaciot koveteldk alkotjak a tomegbazist a szElsdsé-
gesek szamara. Ez egyiitt mar szamban €s aranyban sem csekély: csak-
nem minden 6tddik hetedikest jelenti.




ANTIRASSZIZMUS ES ,, CIGANYISKOLAK”

Azok az iskoldk, ahol szélsdséges ciganyellenességgel egyaltalan
nem, elutasitd véleményekkel is ritkan taldlkoztunk, két csoportba so-
rolhatok.

a) Az egyenletesen jo tanulmanyi teljesitményt nyujtd, tarsadalmi
Osszetétel szempontjabol magasabban kvalifikalt sziilok gyermekeit
vonzo iskolak, illetve olyan iskoldk, amelyek vonzaskorzetében nem
torténtek nagyobb mértéki valtozasok. Jellemz6 iskolai ideoldgia a na-
gyobb, a tobb parhuzamos osztallyal miik6do iskolakban, hogy nem t6-
rekednek a tanuldk képességei szerint ,,jo” és ,,gyenge” osztalyokat 1ét-
rehozni. Feltételezhetd, hogy a tolerans iskolai klimahoz hozzéjarul az
integrativ megoldasok keresése az iskola szervezésében. Ilyen iskolak-
ban nincsen ,,cigadnyprobléma”, és nem is azért, mert kevés vagy nin-
csen cigany tanuld. A gyerekek nagy része el tudott képzelni olyan is-
kolat, ahol sok a cigdny tanuld, voltak javaslataik a timogatasra, tehat
foglalkoztatja Oket is ez a probléma. A tanuldk otthonroél hozott tole-
rans nézeteit és magatartasat az iskolai kozosségek erdsitik, tamogat-
jak. Ezekre az iskolakra timaszkodni lehet, mint ,,innovaciés kézpon-
tokra”, hogyha a keriilet iskolai kdzott — nemcsak tanarai, hanem tanu-
161 kozott is — szerves, gyakori kapcsolatok fejlédnének ki.

b) A ,,ciganyiskolak™ képezik a masik csoportot. K6zos jellemzdjiik,
hogy tanuldiknak viszonylag nagy és ndvekvd hanyada cigany, a tan-
testiiletek és a tanulok szamara is megszokott, természetes helyzet az
egyiittélés, egylitt iskolazas. Bar a tanuldk csaladjainak tobbsége igen
rossz anyagi koriilmények kozott él, nagy mértéki a munkanélkiiliség,
ezekben az iskolakban kevésbé jellemz6 a biinbakkeresés a tarsadalmi-
gazdasagi problémak értelmezésére.

Modellszertien kétféle eljarassal talalkoztunk, amelyekhez hasonlo-
ak nyilvan sokfelé vannak szerte az orszagban.

Az egyik iskola tudatosan keresi az olyan modszereket, amelyekkel
a cigany tanulok onbecsiilését novelheti. A cigany kultura apolasanak
igen kiilonbozo, adaptiv, 6tletes megoldasaival kisérletezik, bevonva a
munkaba kiilsé segitoket és kiilsé finanszirozokat (tdnccsoport,
.gitarsuli”; szoros kapcsolat a Roma Ifjusdgi Klubbal, nyari tdborok
stb.). Ha valahol, akkor itt elképzelhetd cigany nyelvi oktatas is, mert
bar kevesen ismerik a nyelvet, élénk az érdeklddés a sajat kultara irant.
Az iskola vezetése és tantestiilete tudomasul veszi, hogy a tizenéves la-
nyok csoportjukban mar szinte felndttnek szamitanak, hogy az iskola
szamukra a tarsadalmi élet fontos szintere: ezért a szokatlanul igényes
0ltozkodés, a smink. Nem kényszer a levetkdzés testnevelésoran, a na-
gyobb fiuk — nagyjabol a 12 éven feliilick — megkapjak azt a tisztele-
tet, amelyet 6k ,,felnéttként” igényelnek. A pedagdgiai program kiala-
kitasaban természetesen dontd az iskolavezetés és a tanarok személye,



érdeklddése. Tény azonban az is, hogy az itteni cigdnysag szervezet-
tebbnek és dntudatosabbnak tlinik, aranyuk legmagasabb a keriilet al-
talanos iskolai kozott. A beiskoldzasi korzet, kiillondsen a bérkaszar-
nyak lakoéit a kertilet mas részeiben félelemmel elegy lenézéssel emle-
getik. Ez a megbélyegzettség is hozzajarulhat ahhoz, hogy er6sddik a
,,mi-tudat”, és noveli az dsszetartozas érzését. Igen fontos, hogy az 6sz-
szetartozas egyik eleme az iskola miikddése lehet. A programok ilyen
sulyozasa is okozhat problémat, amelynek megoldasa nagy pedagogiai
érzékenységet kivan. Legfontosabb az a kérdés, hogyan lehet egyenld
esélyeket adni a szocialisan hasonl6 helyzetii, de nem cigany gyerekek-
nek. A szerintlik legkedvezdbbnek itélt integralt eljarasok — a cigdnyok
sziikséges pozitiv diszkriminacidja mellett is — azt jelentenék, hogy a
nem ciganyok is vegyenek részt cigany-programokban, amennyiben
ezt igénylik. A cigany kultara dpolasa — hasonldéan mas népcsoportoké-
hoz — nem kell foltétleniil a szarmazas vagy etnikai hovatartozas alap-
jéan torténjen. Tudjuk, hogy err6l nem kizarélag az iskola dont, hanem
a finansziroz6 szervezetek. Ha sziikséges, veliik szemben is nyiltan ér-
demes vallalni, hogy a ciganysag jobb megismerésére torekvé nem ci-
ganyok is részt vegyenek programokban.

Problémat jelenthet az is, ha homogén cigany iskola alakulna ki. Ez
legitimalna a ciganysag teljes szervezeti ¢és térbeli elkiilonitésének le-
hetdségét és jogossagat. Mar rovidtavon is szamitani kellene arra, hogy
a ciganysag bezarkozasa, gettdizalasa fokozodik, és megneheziil az
egyenrangl tarsadalmi beilleszkedés. Am nem utasithatjuk el teljes
egészében a ciganyoknak szervezett, 6ket tamogatd iskola gondolatat
két okbol sem. Egyrészt kialakulhatnak kényszerhelyzetek, amikor a
tarsadalmi kornyezet nem cigany lakossaga egyszertien kivonul az is-
kolabdl. Masrészt mind elméletileg, mind a gyakorlatban lehetdség van
arra, hogy gyors iitemi fejlédés (pl. magasabban iskoldzott cigany tar-
sadalmi rétegek) forrasa legyen az ilyen iskola. A pedagdgiai-szerveze-
ti elkiilonitést (még szelekcid formajaban) azonban legfeljebb a serdii-
16kortol 1atjuk indokoltnak. Lehetéség szerint arra kell torekedni, hogy
az etnikai heterogenitas fennmaradjon a ciganysag iskolai szambeli tal-
sulya ellenére. Ez kényes és nehéz oktataspolitikai és pedagogiai fel-
adat megoldasat jelenti az iskolavalasztas szabadsdga mellett. A nem
cigany tanuloknak juttatott tamogatasok okos rendszere segithet ebben.

A masik iskola eltérd utat valasztott. Ebben az iskolaban a cigany
tanulok aranya jelentdsen alacsonyabb, mint az elébbiben (30% korti-
1i), tehat dominanciardl nem beszélhetlink. Itt a hangsuly a csaladok
hasonlo6 tarsadalmi helyzetén, az ebbdl eredd szocialis és kulturalis
problémakon van. A tanorai pedagdgiai munkat ebben az iskolaban is
széles korii kiils6é kapcsolatokkal tamogatjak. A feltiinéen gyakori be-
szédhibak korrigalasara hetente egyszer logopédus foglalkozik a gye-
rekekkel. A tervek szerint a kdvetkez6 tanévben két elsd osztalyt indi-



tanak: a beszédhibasak intenzivebb logopédiai foglalkozasokban ven-
nének részt.

A lakotelepen a fokozodo elszegényedés miatt egyre gyakoribbak a
blincselekmények: lopasok, autofeltorések. Ezért intenziv a kapcsolat a
renddrséggel, tervezik bevonasukat az ismeretterjesztésbe is, hogy a
gyerekek tisztabban lassanak a biintetjogi felel6sség kérdéseiben. A
szocialis segélyezés mellett karitativ tevékenységet vallalt az egyik
part is az iskolaban. A csaladvédelemnek is nagy szerepe van a csaladi
koriilmények ¢és kiilonbozd személyiségzavarok miatt. Sikeriilt két
szakembert megnyerni — az egyikiik pszichologus. Hozzajuk szivesen
fordulnak a gyerekek.

Az iskolai klub 0j kezdeményezés: eredeti f6 célja a ,,magas” kultu-
ra apolésa volt (filmvetités, azt kovetd beszélgetések), de ez kevésbé
népszerii. Nagyon kedveltek a diszkok, amit a gyerekek szerveznek.
gyerekek etnikai hovatartozasar6l, hanem a tarsadalmi réteghelyzet
azonossagara épit. A tarsadalmi (szocialis, iskoldzottsagbeli, anyagi,
lakohelyi stb.) kiilonbségek nem etnicitas szerint szervezédnek. Kozos
jellemz6 a tarsadalmi (€s iskolai) beilleszkedés miatt kiillonb6z6 szintii
zavarok gyakorisaga. Az iskola vezetése €s tanarai a helyzeten igye-
keznek javitani, ez a pedagogiai cél. A sportrendezvények, rajzverse-
nyen vald részvétel, az iskolai klub is a tanulok 6sszességét integralja.
Az iskolai munka eredménye is az etnikai béke: a kdzos nyomorban és
a kozos sikerekben masodlagos, kinek milyen a bérszine. Nem az isko-
la, hanem az iskolan kiviili élet kegyetlen valdsaga, hogy a fodrasznak
jelentkezett fiiit s6tét bére miatt nem vette fel a mester!

A programok invencidzusak, a pedagogusok €s a gyerekek lelkesek,
am a fenti példa jelzi, hogy az iskola nem maradhat békés sziget, amely
egyszertien nem vesz tudomast tanuléi etnikai hovatartozasardl. A cso-
portbeszélgetésen egymas mellett {ilt cigany és nem cigany, de egy sor-
ral elébb egy skinhead is. Igaz, csak ,,divat-skin”, de az igaziak egy
csoportja megtamadott néhany cigany gyereket par hete. A ciganyok €s
nem ciganyok baratkoznak egymassal, de csak a ciganyok tudjak, hogy
ok ,,muzsikusok”, és ezért beszélnek megvetéssel az olah ciganyokrol.
(,,Vagy nagyon szegények, vagy gazdagok, de mind lop, mint a szarka”
— visszhangozzak az ismert el6itéletet.) Nem beszélgetnek massal ilyen
kérdésekrél, ,talan mert szégyellik, hogy ciganyok” — mondta az egyik
kislany. A , ki a cigany koziiletek” kérdésre alig jelentkeznek, de min-
denki — tanar és didk — szamon tartja, ki valoban cigany kozottiik. Né-
hanyan jarnak a Roma Ifjisagi Klubba, de csak ciganyok, barataikat
nem viszik.

Nyilvan nincsen arra sziikség és igény — az iskola koncepcidjaval is tit-
kozne —, hogy kiilon programokat szervezzenek a ciganyok szaméara. Am
sziikség lenne arra, hogy a k6zos programok kiegésziiljenek olyanokkal,



amelyek elismertetnék a ciganysag kulturajat, fokoznak 6nbecsiilésiiket:
példaul az iskolai klubban szervezett cigany délutan, rendszeresen hall-
gatott cigany népzene. Azokat a szomoru tapasztalatokat, amelyekben ci-
gany gyerekek ciganysaguk miatt részesiilnek (a palyavalasztasban, az
utcéan, diszkoban — tehat az iskola védett falain kiviil) éppugy fel kellene
dolgozni, ahogyan a csaladi koriilmények zilaltsagabol ered6 személyi-
ségzavarokat, a beszédhibakat, a devians viselkedésformakat. Két dolgot
tartunk lényegesnek: legyen sz6 a ciganyokrodl, és ez mindenki szamara
legyen hozzaférheté. Igy nem jar elkiilonitéssel, nem érezheté megbé-
lyegzésnek. Az iskola részt vesz tanitvanyai mindennapi életében, ha
akarna, sem tudné elkeriilni a tanulok iskoldn kiviili magatartasdnak
kontrollalasat. A gyerekek életének elidegenitetlen része, hogy ciganyok,
vagy hogy ciganyokkal jarnak egy osztalyba. Ezért sziikséges, hogy a pe-
dagdgiai programba is bekeriiljon ennek elfogadasa.

A RASSZIZMUS TALAJA

A rasszizmus, a ciganyellenesség, kiilondsen szélséséges formakban
ismét néhany tipikusnak talalt helyzetben jelentkezik.

a) Azokban az iskolakban talalkoztunk az atlagosnal gyakrabban ci-
ganyellenességgel, ahol a ciganyok aranya (fiiggetlentil 1étszamuktol)
rovid id§ alatt érzékelhetden novekedett.

Ezt tapasztaltuk azokban az iskolakban, amelyek kornyékére az
utobbi években telepiiltek cigany csaladok. A ciganyellenesség oka
ilyen esetben az, hogy a ciganysagrol alkotott negativ kép beépiil az is-
kola — pedagogusok és tanulok — dnértékelésébe: ugy érzik, 6nhibaju-
kon kiviil keriiltek olyan helyzetbe, hogy maguk is megbélyegzetté val-
nak. Az iskoldanak nincsen gyakorlata a cigany gyerekek oktatasaban, a
tanulok és pedagdgusok egy része fenyegetének érzi a ciganyok jelen-
létét. Ugyanezekre az iskolakra — mintegy valaszul a rasszista nézetek-
re — jellemzOk az aktivan, harcosan antirasszista nézetek is. (,,Kiirtanék
minden fajgyilolét!” — az egyik tanuld megfogalmazasaban az anti-
rasszizmus militans forméjaval talalkozunk.)

b) A nagy lakotelepi iskolak szinte mindegyikében eléfordul szélso-
séges ciganyellenesség és elutasitas. Itt az okot a lakotelepi életforma-
ban ¢és az iskoldk nagy létszamaban kereshetjiik. A lakotelepek anoni-
mitasa, a szocialis kontroll kisebb lehetosége, egyuttal a devians vagy
devianciara hajlé kortarscsoportok, ,,bandak™ szervezddése viszi be az
iskolaba ezeket az attitidoket. Jellemzd, hogy az ilyen nézeteket kép-
visel6k az iskolan beliil is egy-egy osztalyban tomoriilnek. A ciganyel-
lenesség, a rasszizmus egy-egy osztaly, csoport szubkultarajanak ele-
me. Ezek az osztalyok az iskolan beliil is lenézettek, alig van kapcso-
latuk az ,.elit” osztalyok nyitott, humanista nézeteket vallo didkjaival.



Szamszerlien nem bizonyithatjuk, azonban talaltunk arra utald jele-
ket, hogy a tolerans légkor kialakulasara az integrativ pedagogia alkal-
masabb a szervezeti differencialasnal. Ezen a kovetkezdket értjik. A
gyerekek teljesitmény szerinti osztalyokba soroldsa foként a nagyobb
létszam1 iskoldkban alakithatja ki az éles elkiiloniilést tdrsadalmilag
(szocialisan), érzelmekben, attitlidokben. Ahol a kevésbé motivalt, eset-
leg, devianciara hajlo tanulok szamara nem szerveznek kiilon osztalyt,
ott a tlirelmetlen nézetek nem szervezddnek csoportképzd tényezove.

Kiiléndsen fontos, hogy a pedagdgusok tudatosan kiizdjenek a rasz-
szista nézetek ellen, annal is inkabb, mert ezek a nézetek rendszerint
beadgyazddnak a tarsadalomellenes magatartdsok egész rendszerébe.
Sajnos arra is utalnunk kell, hogy — bar kutatasunk a pedagégusok ma-
gatartasanak vizsgalatara nem terjedt ki — talalkoztunk pedagogusok
rasszista magatartasara iranyulo, azt biralo tanuléi észrevételekkel is.
(,»A tanarokat arra nevelném, hogy ne utaljak a mas nemzetiségiicket!”;
»A tanaroknak megértoknek, tiirelmesnek kell lenni a gyerekekkel
szemben, és nem szabad megvetni 6ket azért, mert cigdnyok™.) Az is-
kolaknak e két csoportjara fokozott figyelmet érdemes forditani. A
sz¢élsOséges ciganyellenesség csoportjelenség, és gyakran egylitt jar
mas tarsadalmi normasértésekkel. A gyermek-, ifjusag- és csaladvéde-
lem, drogellenes program, utcai szocialis munka kellene, hogy kiegé-
szitse az antirasszista nevelést.

A CIGANY TANULOK HELYZETE

A valaszolo hetedikesek harmada fogalmazott meg konkrét panaszo-
kat a cigany tanulokkal szemben: feltinden sokan emlitették a ,,rossz
modort”, a durva beszédet és az agresszivitast. Aligha kétséges, hogy —
ha altalanosithato itéletként nem is fogadhatjuk el — 1étez6 normasérté-
sekr6l van sz6. Nem is csupan az iskolai, hanem altalanosabban a tar-
sadalmi egyiittélés normainak megszegésérdl. Sokan javasolnak illem-
tandrat szamukra, de — talan meglepd, de fontos hangsulyozni — maguk
a cigany tanulok is gyakran megfogalmaztak, hogy szeretnének jo6 mo-
dortak lenni, megtanulni ,,szépen” beszélni, és biiszkék magukra, ha
sikertil. Tehat gyakori az igény az effajta ,,beilleszkedésre” a cigany ta-
nuloknal is, és erre érdemes figyelni, esetleg megfeleld pedagdgiai
programot kialakitani az igény kielégitésére.

A gyerekeknek majdnem a fele irt arr6l, hogy viselkednek a ciga-
nyokkal nem cigany osztalytarsaik. Guny, kik6zosités, sértegetés — ezek
a leggyakrabban emlitett magatartasok. Ilyen tarsas 1égkorben aligha
varhato a felnovekvo gyermekektdl, fiataloktol, hogy eredményes tanu-
lasukra figyeljenek. Valoszind, hogy azok a gyerekek, akik a ciganyok
helyzetét igy jellemzik, egyuttal el is itélik osztalytarsaik viselkedéseét.



Az egyén, az egyes cigany tanuld szempontjabol csaknem mindegy, na-
ponta vagy hetente egy sértést, megalazast kell ,,csak” elviselnie, hogy
nem mindenki gunyolja, sértegeti. (Nem véletlen, hogy nem egy hetedi-
kes a ciganyok elkiilonitését azért tartana helyesnek, mert a vegyes osz-
talyokban a cigdnyokat tul sok bantas éri.)

Ami magukat a cigany tanulokat illeti, két 6sszefliggést emeliink ki.

A félelem megjelenését, novekedését tapasztaltuk részben a tanulok
irdsos munkaiban, részben csoportbeszélgetéseink soran. Nem mérle-
gelhetjiik, mennyire valos a félelem alapja (az utcai atrocitasok, villa-
moson, mijégpalyan, metroban tortént fenyegetések), maganak a szo-
rongasnak a realitdsaval kell szdmolnunk. A testetlen szorongas, a
konkrétum nélkiili és a konkrétumra iranyul6 félelem kétféle reagalast
valthat ki a népcsoport tagjaiban.

Az egyik a beolvadasra vald torekvés, amely jelenthet hangstlyozot-
tan ,,nem ciganyos” 6ltozkodeést, viselkedést, elhatarolodast a népcso-
port ,.ciganyos” tagjaitdl stb. A masik a védekezés a valddi vagy vélt
tdmadasok ellen, a megel6zést szolgald agresszivitds. Ez megnyilva-
nulhat bandak szervezddésében, skinheadek vagy annak véltek elleni
tamadasokban, gettdizalédasban, a ,,fehérek” elleni indulatokban stb.
Latnunk kell, hogyha elvileg esetleg egyet is értiink a fokozott beolva-
dasi torekvésekkel, ez egyénileg €s a csoport szintjén is problematikus:
csokkenti az onérték tudatat, lemondast jelent fontos emberi kapcsola-
tokrol, emellett kimenetele is kétséges (nem bizonyos, hogy a kornye-
zet befogadja az illett). A masik utnak, stratégianak tarsadalmi veszé-
lyességét aligha kell indokolnunk: ez az erészak eszkalalodasahoz ve-
zethet. Marpedig mindkét reagalasmod jeleivel talalkoztunk.

Azt is tudnunk kell, hogy a ciganysagon beliil is vannak fesziiltsé-
gek, egymas iranti agresszivitas, lenézés és kirekesztés — a dominans
tarsadalom elGitéleteinek mintdjara. Ezek az ellentétek természetesek,
mivel a tarsadalmi kiilonbségek egyazon etnikai csoporton beliil is na-
gyok. Azaz nem egyszerlien a hagyomanyos ,,torzsi” ellentétek modern
megjelenésérdl van szo, hanem a tarsadalmi helyzet, életmod, aspiraci-
ok stb. eltérésérdl. Ezek mogott néha meghtzodik az ,.elit” muzsikus és
a falurél bekoltozott ,,oldhcigany” kozotti etnikai szinezeti eltérés is. A
masok irdnti toleranciat a cigdnyoknak is meg kell tanulniuk!

OSSZEFOGLALAS

A tanarok szdmara sziikség van olyan tovabbképzési lehetdségekre,
amelyeken a hazai (de elsésorban helyi) népcsoportokkal megismer-
kednek. Erre lehet6séget ad egy Népfoiskola, de valoszintileg csak az
elsd 1épést tette meg ebben az iranyban. Mint minden hasonlé kezde-
ményezés, ez is azokat vonzza, akik eleve érzékenyek, nyitottak a kii-



16nb6z6 emberi, kulturalis értékek iranyaban. A tanaroknak meg kelle-
ne tanulniuk azokat az alapfogalmakat, amelyekkel az etnikai, kiilono-
sen kultarantropoldgiai kiilonbségek értelmezhetdk. A ,,mi nem beszé-
link ciganyokrol” és ,,a cigany is ember” latsz6lag humanista nézetek,
valdjaban a probléma, st a népcsoport elutasitasat, illetve lebecsiilését
jelentik.

Kényes kérdés az allampolgari erkolcs és a kutatdi moral dilemmaja.
Mint allampolgarnak feltehetéen kotelességiink lenne ramutatni (az is-
kola, az osztaly kodjanak és az érintett tanarra utalé megjegyzések bi-
zonytalansagi tényezoivel), hogy hol vannak a gyerekek altal ,,fajgytilo-
16nek” nevezett tanarok, akik a gyerekeket, a cigany gyerekeket verik,
megszégyenitik. Mint kutatok nem élhetiink ilyen modon a gyerekek al-
tal adott informaciokkal. Névtelenséget igértiink, és a kutatasnak valo-
jaban is sziiksége van a névtelenségre: nem véletleniil ,,leleplezett” ta-
narok utan nyomoztunk, hanem 4&ltalanos Osszefliggéseket kerestiink.
Nyitva marad a kérdés, kinek a kdtelessége figyelni arra, hogy (esetleg
a bilintetdjog altal is szankciondlt) kirekesztd tanari magatartas ne for-
duljon elé az iskolaban. Altalanossagban nyilvan az igazgatokra mutat-
hatnank, azonban az iskolavezetés kontrollja kevés ehhez. A demokra-
tikus 1égkor, a tanulok beleszolasi és részvételi joga, a sértettek és a mel-
lettiik kiallok allampolgari dntudata (amelyet akar a képvisel6testiilet is
batorithat) biztosithatja csak, hogy ilyen magatartds ne forduljon eld.



REGER ZITA

CIGANYGYEREKEK NYELVI PROBLEMAI ES
ISKOLAI ESELYEI

tovabbképzési tanfolyamon a pedagogusok elmondjak, mit tarta-

nak legnagyobb problémanak cigdny tanitvanyaik oktatasaban,
az elsd helyre szinte kivétel nélkiil a nyelv, a nyelvi készségek kertil-
nek: kicsi a szokincsiik, sziikos a fogalmi készletiik, nem értik a tan-
konyvek nyelvét, a kérdéseket, a feladatokat, a tanar beszédét — hang-
zik a felsorolas.

A magyarorszagi cigany lakossag nyelvi megoszlasat nem ismerd —
vagy egyes részadatokat alaptalanul altalanosité — vélasz kézenfekvo:
a nyelvi nehézségek alapvetd oka az eltérd anyanyelvben keresendd.
Abban a tényben tehat, hogy a cigany gyermekek otthon mas nyelvet
sajatitanak el anyanyelvként, mint az oktatas nyelve. Aki azonban is-
meri a hazai ciganykutatas irodalmat — példaul az 1970-ben végzett
szociologiai vizsgalat ide vonatkozé adatait —, tudja, hogy a hazai ci-
ganysag nyelvi helyzete korantsem egységes. A cigdnygyerekeknek
csupan koriilbeliil mintegy egyharmada nd fel cigany nyelvi kérnyezet-
ben, s tovabbi 8—10 szazalékuk szarmazik beas (a roman nyelv archai-
kus dialektusait beszéld) kozosségekbdl. Tul ezen, az ilyen kozossé-
gekbdl beiskolazott ciganygyerekek magyar nyelvtudasa valtozatos ké-
pet mutathat: a (ma mar egyre ritkabb) cigany vagy beas egynyelviiség-
tol egészen addig terjedhet a skala, hogy a gyerek jobban beszélt (un.
dominans) nyelve a magyar. Cigany nyelvi vagy beds k6zdsségbol
szarmazé gyerekek esetében a pedagdgusok gyakran talalkoznak az
anyanyelv hatasabol ered6 sajatos nyelvi formakkal. Az ilyen formak
abbdl a ténybdl erednek, hogy a gyerekek az anyanyelvi hangrendszer
vagy nyelvtan sajatossagait természetes modon atviszik a masodikként
elsajatitott nyelvre (ez esetben a magyarra). (Mi magunk is ezt tessziik,
ontudatlanul, amikor idegen nyelvet tanulunk.) igy példaul az ézika
vagy a csuk (,,6zike”, ,,tyuk”) formak az anyanyelv hangrendszerének
hatasat tiikrozik. Az ,,Elmegyek a Kanalasnal” vagy a ,,Szénat tesznek
elétte a 16” magyar nyelvtan szerint hibas nyelvi alakjai a megfeleld ci-
gany vagy beds anyanyelvi mondatok tiikorforditasaibol erednek. (Az
ilyen Un. nyelvi interferencia-problémakrol részletesebben 1d. 1)

Az a tény, hogy egy gyerek anyanyelvi kdzosségében mas nyelvet
sajatit el, mint az oktatas nyelve, kiillonboz6 természetli problémak
egész sorat veti fel, és sulyos iskolai nehézségek forrasa lehet — azon-
ban nem sziikségszeriien az. (Példa ra, hogy a csaladjukkal egyiitt kiil-

Esorok ir6janak évtizedes tapasztalata: ha iskolalatogatason, vagy
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foldre keriilt és ott beiskolazott diplomata-gyerekek altalaban igen
gyorsan ¢és zokkenésmentesen be tudnak illeszkedni az eltéré nyelvi
kornyezetbe.) Sok minden arra utal: a nyelvi probléma a cigany gyer-
mekek esetében ennél joval Osszetettebb. Ebben a vonatkozasban em-
litést érdemel, hogy a — ma mar a ciganysag tobbségét kitevd — magyar
anyanyelvii cigdnyok gyermekei is a tanari beszamoldok szerint renge-
teg nyelvi nehézséggel kiiszkddnek.

Mire vezethetd vissza tehat ez a szinte egyetemes, egybehangzo pa-
naszaradat a ciganygyerekek nyelvi készségeivel kapcsolatban? Mi le-
het a k6zds nehézségek forrasvidéke, amikor e gyerekek csaladi kor-
nyezete nyelv, foglalkozas, életmdd szempontjabol olyannyira sokszi-
nli? Mi koti 6ssze a cigany anyanyelvi kérnyezet gazdag és sajatos ha-
gyomanyos orélis kultirdjaban szocializalt gyerekeket? a magyar anya-
nyelvl un. magyar cigany (romungr6) muzsikus csaladok, a varosi jo-
modu kereskedok, az elesett és leszakadott cigany rétegek vagy a beas
tekn6vajo, kosarfond csalddok gyermekeivel?

Erre a kérdésre leginkdbb taldn egy, az elmult htisz évben kibontako-
zott 0j kutatasi iranyzat: a nyelvi szocializaciés folyamatok antropolo-
giai szemponti elemzése adhat valaszt.3 Az irAnyzat lényege a kdvet-
kezdékben foglalhaté Gssze: a kisgyermek anyanyelvi kdzdsségében
nem csupan az anyanyelv grammatik4jat tanulja meg, hanem egyben a
kozosségében érvényes, szocidlisan és kulturdlisan meghatarozott
nyelvhaszndlati modokat is elsajatitja. Ez a folyamat — az Gn. nyelvi
szocializacid — része a szocializacionak: annak a folyamatnak, amely-
nek soran a kisgyermekbdl kulturalisan és tarsadalmilag kompetens
személy, egy adott kozdsség teljes jogu tagja lesz. Eltéro tarsadalmi ré-
teghez vagy etnikai kdzdsségekhez tartozo gyerekek nyelvi szocializa-
ciojanak és iskolai esélyeinek a vizsgalata azt mutatta: az otthon elsa-
jatitott nyelvhasznalati médok eldny vagy hatrany forrasai lehetnek az
iskolaban. Ebben a perspektivaban sok jel utal arra: a cigany gyerme-
kek nyelvi hatranya nagyrészt abbdl ered, hogy a gyerekek szamara el-
érhetd, otthon elsajatitott nyelvi mintabol az irott nyelvvel, az irasbeli-
séggel valo kapcsolat rendszerint hianyzik.

Hogy ennek a tényezdnek a jelentdségét, sulyat megértsiik, taldn
nem felesleges attekinteniink, mit foglal magéaba, milyen jellegli az az
irasbeliséggel kapcsolatos tudas, amelyre egy iskolaorientalt kdrnye-
zetben felndvekvd gyermek az iskola el6tti életkorban szert tehet.



AMI A CIGANY GYERMEKEK NYELVI MUVELODESEBOL
HIANYZIK: iRAS-OLVASASRA SZOCIALIZALAS AZ
ISKOLASKOR ELOTT

Iskolazott csaladokban végzett olvasaspszicholdgiai vizsgalatok azt
mutatjak: a sziilok és az idésebb gyerekek tudatos tanitd-gyakoroltatd
tevékenységének eredményeként a gyermekek mar az iskolael6tti élet-
korban rengeteg tapasztalatra tesznek szert irott vagy nyomtatott sz6-
vegek hasznalataval kapcsolatban. Ennek soran szamos olyan nyelv-
hasznélati és interakcios — kapcsolatteremtd, egytittmiikodési — készsé-
get sajatitanak el, amelyek alapvetden fontosak az olvasas és az irés
eszkozszerli hasznalatanak késobbi elsajatitasahoz s az irott-nyomtatott
szovegekhez kapcsolddo iskolai kommunikacidohoz.

Ennek a tanitasi-tanulasi folyamatnak: az ,,iras-olvasasra szocializa-
lasnak” a kulcsfogalma a nyelvészeti antropologiai leirdsokban az ,,iras-
olvasasi esemény” (literacy event). Ilyen eseménynek tekintheté min-
den olyan alkalom, amelyben az irott vagy olvasott betii hasznalata szer-
ves része a partnerek (a felnétt és gyerek) kozotti egyiittmikodésnek, a
kozos vagy egyéni cselekvésnek. Iskolaskor el6tt a kisgyermek életében
ilyen olvasasi eseménynek tekintheté példaul a mesekdnyv-nézegetés,
tévéhirdetések, konzervdobozok szovegének a felolvasasa vagy jatékok
hasznalati utasitasanak a ,leforditasa” a gyermek nyelvére.

Iskolaorientalt csaladokban a gyermeket koriilvevd targyi kornyezet
szamos eleme (pl. a kisdgyban heverd, mesefigurakat abrazolé felfa;j-
hat6 allatok, leporellok) tigyszolvan mar csecsemdkorban kapcsolatot
létesitenek a konyvekkel. A kicsik mar mintegy hathonapos koruktol
kezdve felfigyelnek a konyvekre és a konyvekbdl szarmazo informaci-
okra, és meghatarozott modon reagélni is képesek az ezekhez kapcso-
16d6 kérdésekre. A konyvolvasas — a lefekvés szertartasanak részeként
vagy egyéb alkalmakkor — egyike a gyakori kozos tevékenységeknek,
amelyekhez meghatarozott tipusu szovegek, kérdés-valasz szekvenciak
kapcsolodnak (Mi ez?; Milyen ez?; késébb Miért...? kérdések). A ké-
sObbiekben — 3 éves kor koriil — a kdzods konyvolvasasi tevékenység at-
alakul: ekkor a gyerektdl elvart magatartas a ,hallgatova valas”: hogy
hallgasson, ha olvasnak vagy mesélnek neki, jegyezze meg a hallotta-
kat, és varja ki a sorat a beszédben.

Az ilyen modon nevel6dd gyermekek azt is igen koran megtapasz-
taljak, hogy kornyezetiikben az iras-olvasas kulturalisan nagyra érté-
kelt tevékenységnek szamit. Latjak olvasni €s irni sziileiket és a kor-
nyezetiikbe tartozé mas személyeket. Apranként arra is rajonnek, hogy
,,mikodik” az irott sz6 (tudjak példaul, hogy egy adott targyon lathato
iras nagy valdszinliséggel a targy nevét jelenti) — s mindezt joval az-
elétt, hogy konvencionalis moédon megtanulnanak olvasni vagy irni.
Megtanuljak, hogy az irott-nyomtatott szoveg beszédre fordithatod és




viszont, vagy hogy a mesekdnyvbdl felolvasott irott szoveg éppen ugy
létrehozza a sajat idékeretét, mint a mese vagy a torténetelmondas
(,»hol volt, hol nem volt...””). Egyben egy sor, az iras hasznalataval kap-
csolatos technikai készséget is elsajatitanak (ilyen pl. a lapozas vagy az
un. direkcionalitds — az irott vagy nyomtatott szovegek olvasasanak ira-
nya (ti. hogy a magyar nyelvi szovegeket balrol jobb felé kell olvasni
és nem forditva). Ovodaskorba jutva mar gyakran maguk is betiizgetni
kezdik a kdrnyezetiikben fellelhetd irott, nyomtatott betiiket (utcatabla-
kat, rendszamtablakat, iidvozlo kartyak feliratat stb.) Mindez eldsegiti
a beszédfolyam hangokra bontasat s a hang parositasat a hozza tartozé
betiivel. Ttl ezen a gyerekek rajzaiban egyre gyakrabban betiiszert for-
mak is megjelennek.

A konyvekbdl megszerzett nyelvi és vilagismereti tudas kezdettol
fogva beépiil a kisgyermek és kornyezete kozott folyd tarsalgasba. A
gyerek megérti a konyvek tartalmara vonatkozé kérdéseket, célzasokat
és valaszolni is képes ezekre: partnerként viselkedik tehat, olvasoként,
akinek mondanival6ja van a konyvekrél. Beszédében sok utalds irott
forrasokbol szarmazik. Nyelvi megnyilatkozasai gyakran a kdnyvekbdl
megismert torténetek és az ezekhez kapcsolodo kérdések mintajat, for-
dulatait kdvetik. Ismereteinek anyaga, valamint azok a modok, ahogy
ezekr6l az ismeretekrdl beszél, igen nagy részben a konyvekkel, a
konyvolvasassal kapcsolatos tapasztalatokbol erednek. Ez a fejlodés a
kisgyermekkori mesekonyv-nézegetéssel kezdddik, és — meghatarozott
allomasokon at — folytatodik végig az iskola el6tti években, hiszen az
ovodai nevelés sok tekintetben az otthonihoz hasonld mintakat kovet.

Amikorra az ilyen csaladokban nevel6d6 gyerekek iskolaba jutnak,
mar tobbéves tapasztalat all mogottiik az irott forrasokhoz kapcsolodo
alapismeretek, kommunikacids és viselkedési modok elsajatitasaban és
begyakorlasaban. Ezek a nyelvi és nem nyelvi viselkedési formak sok
tekintetben parhuzamosak az iskolai kommunikacidval, az iras-olvasas
tanulasat és az irott forrasok hasznalatat koriilvevd interakciokkal. A
konyvekbol szarmazoé €s a valosagos életben szerzett ismeretek folya-
matos Osszevetése — mas tényezokkel egyiitt — eldsegitik a helyzethez
nem kotott beszédmodok s a helyzettdl fliggetlen jelentések (az un.
dekontextualizalt beszédmod) kialakulasat.4 >

Mindezekbdl a készségekbdl a hagyomanyos cigany kozosségek
gyermekei ugyszolvan semmit sem sajatitanak el. A hagyomanyos ci-
gany kozosségekben a cigany kisgyermeket koriilvevo targyi vilagbol
hianyzik a gyermekkonyv (s tobbnyire hidnyzanak a jatéktargyak is); a
felnottekkel vald kozos tevékenységbdl, a mindennapi élet helyzeteibdl
rendszerint hidnyoznak azok a tipikus helyzetek, tevékenységek, ame-
lyekben a fentihez hasonld ,,irasbeliséggel kapcsolatos események”
eléfordulhatnanak. Ez azt jelenti, hogy anyanyelvi kozdsségiikben,
irastudatlan vagy funkcionalisan irastudatlan sziilok gyermekeként ne-



velddve, a cigany gyermekek hijaval lesznek mindama targyi és nyelvi
ismeretnek, fogalmi készletnek, viselkedési és interakcidos mintaknak,
amelyeket a kdrnyezd kulturaban €16 gyermekek a felnéttek kozvetité-
sével a kdnyvekbdl, a konyvekhez kapcsolddd tevékenységek soran el-
sajatitanak.

Az iskola feltételezi, s6t elvarja ezt a konyvekbdl, az irasbeliséggel
kapcsolatban megszerzett targyi és nyelvi tudast, és kezdettdl fogva épit
ra. Ugyanakkor azok a sajatos nyelvhasznalati modok, amelyekre példa-
ul egy hagyomanyos cigany kultiraban felnévekvé gyereket anyanyel-
vi kdzdssége megtanit, az iskolai kovetelmények szempontjabol teljesen
irrelevansak. (Tapasztalataink szerint a hagyomanyos cigany oralis kul-
tarat még 6rz6 csaladok gyerekeinek kulturalis-nyelvi tudasarol az isko-
la altalaban nem is tud — illetve nem vesz réla tudomast.)

Az otthon elvart és az oktatas altal megkivant nyelvhasznalati mo-
dok szélséségesen kiilonbdzd mivolta sulyos nehézségek, kudarcok
forrasa a gyermekek szamara az iskolaban. Ez a tényez6 valdszinileg
mar énmagéban is mintegy ,,garantalja” az iskolai eredménytelenséget.

Az irasbeliséggel kapcsolatos tapasztalatok hianya ugyszolvan egye-
temesen jellemzi a cigdnysag legkiilonb6zobb nyelvi és €életforma-cso-
portjaibol szarmazoé gyerekek iskola eldtti nevelddését.

NEHANY JAVASLAT A NYELVI-KULTURALIS PROBLEMAK
KEZELESERE

A jelenleginél eredményesebb oktatas elengedhetetlen feltétele a
,»hidépités”: az otthon begyakorolt és az iskolaban megkivant kommu-
nikéaciés modok kozotti kiilonbségek athidalasa, az irasbeliséggel kap-
csolatos tapasztalatok hidnyanak potlasa.

A fenti — a ,,harmadik vilagbol” jol ismert — helyzet kezelésének op-
timalis modja a koran (23 éves korban kezdett) — de a gyereket a csa-
1adtol nem elszakitd — iskolaeldtti nevelés. Nemzetkozi tapasztalatok
egyértelmiien bizonyitjak: a kell6 idében elkezdett iskolaeldtti nevelés
még a ,.hagyomanyos cigdny” — ,,nem cigany atlag” szocializacios el-
téréseknél nagyobb ,tavolsagokat™” is athidalhat. (Példa r4 mondjuk az
Etiopiabol vagy az arab teriiletekrdl Izraelbe bevandorolt allampolga-
rok intenziv iskolael6tti nevelésben részesiilt gyermekeinek oktathato-
saga az ottani, alapvetden nyugati tipusu iskolarendszerben.)

Ebbdl a szempontbdl (is) kiilondsen tragikus, hogy Magyarorszagon
az iskolaeldtti nevelés valsagos helyzetbe jutott, s hogy az ilyen irdnyt
lehetdségek fokozatosan besziikiilnek. Az id6ben kezdett felzarkoztatd
fejlesztés pozitiv hatasaval ugyanis semmiféle mas késébbi felzarkoz-
tatast célzo kisérleti forma nem versenyezhet. Amennyiben ugyanis a
korai fejlesztés elmarad, akkor a mar kiépiilt megismerési (kognitiv) és



nyelvi alapsémakat kell a késébbiekben valamilyen modon atépiteni.
Iskolael6tti nevelés hijan elkeriilhetetlen a ciganygyerekek tomeges
eredménytelensége, s ami ezzel (az iskola védekezési stratégidjaként)
egylitt jar: a szegregacio kiilonbozo nyilt és rejtett formai. (Ez a jelen-
ség ma, Magyarorszagon olykor az apartheid felszamolasa el6tti Dél-
Afrikara emlékeztet formakat 6lt. E sorok irdja példaul nemrég olyan
kozségben jart — nem is a gazdasagilag leszakadt teriileteken, hanem a
relative mégiscsak prosperald Fejér megyében —, ahol a cigany gyer-
mekeknek tobb mint 90 szézaléka kisegitd iskolaba lett beiskolazva.)

A fentiekbdl kovetkezik: barmilyen — a ciganygyerekek iskolaztata-
séval kapcsolatos — program fo célkittizésének arra kell irdnyulnia,
hogy a csaladi neveléshez kapcsolodva biztositsa a gyermekek intéz-
ményes iskola el6tti szocializaciojat.

A megoldasi modok kidolgozasat feltétleniil elésegitené, ha a hazai
célzott oktatasfejlesztési programok jobban tdmaszkodnéanak az elérhe-
t0 nyugati tapasztalatokra, a hasznosithatd eredmények meghonositasa-
ra. Az oktataskutatds intézményeiben olyan részlegeket kellene létre-
hozni, amelyek szisztematikusan feltarnak és dokumentalnak a hasonld
helyzetii etnikumok gyermekeinek oktatasa, tarsadalmi beillesztése so-
ran szerzett nemzetkozi tapasztalatokat, és megterveznék az adaptalas,
hasznositas modjait. A kinzé szakemberhiany tavlati megoldasat az is
elésegitené, ha kiilfoldi 6sztondijak €s posztgradualis képzés keretében
cigany és nem cigéany fiatalokat kiildenének ki kiilfoldi tanulményttra.

Ugyanakkor a multikulturalis nevelés beinditasa is idészerti. Ezt
azonban valosziniileg realisabb lenne passzivabb, felkinalo, nem pedig
kotelez6 formaban bevezetni. A cél a gyerekek és a pedagdgusok rane-
velése a cigany kultira mar most is elérhetd, hozzaférheto értékeinek
az elfogadasara, az elditéletek oldasara. A cigany gyermekek otthonos-
sagérzetét mindenekeldtt taldn az fokozhatnd, ha elfogadtatasukat az is-
kolai kornyezet kézzel foghato modon visszajelezné. Cigany mese-
konyvek az osztalytermi kdnyvespolcon, egy-egy cigany fest6 képei-
nek nyomata a falon, cigany folklorkazetta vagy iskolai egyiittes létre-
hozésa és szerepeltetése, ilyen targyu szakkori foglalkoztatas megszer-
vezése egyarant eldsegitené a cigany és nem cigany gyerekeket elva-
lasztd érzelmi, attitlidbeli €s szocializacids szakadékok athidalasat. (A
multikulturalis problémak ilyen kezelése a nyugati orszagok egy részé-
ben, pl. Anglidban ma mar bevett gyakorlat.) Mindebben természetesen
a sziiletd cigany irasbeliségnek és kulturalis mozgalmaknak is szerepet
kellene vallalniuk.6

Ugy tiinik: a cigany gyermekekkel kapcsolatos oktatastervezés bizo-
nyos értelemben valaszitra ért. Végteleniil fontos, hogy a szlikos erd-
janak el, hanem ténylegesen a jovét megalapozo oktatasi stratégiak ki-
épitésére forditassanak.



A dontéshozoknak és a végrehajtoknak egyarant tudataban kell len-
nilik: a most formalodo dontések bizonyos értelemben sorsdontok lesz-
nek a ciganyok lakta telepiilések, s til ezen, a cigdny-magyar egyiitt-
élés, az orszag jovdje szempontjabol.!
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SZABO ILDIKO - HORVATH AGNES

TANITOKEPZO FOISKOLASOK
ELKEPZELESEI A KISEBBSEGEKKEL
LETESITHETO KAPCSOLATOKROL

toképzo Fdiskola hallgatdit, hogy valaszoljanak egy kérddiv kér-

déseire. A kérdések allampolgari ismereteikre, értékeikre és ma-
gatartasi eszményeikre vonatkoztak. A kérddiveket mindenki kitoltotte,
aki az adatfelvétel hetében elérhet6 volt a féiskolan, azaz a hallgatok ab-
szolut tobbsége. Ily modon 500 féiskolas valaszait dolgozhattuk fel.

A rendelkezésre all6 gazdag anyagbol ezittal azokat az adatokat mu-
tatjuk be, amelyek a féiskolasok kisebbségekkel kapcsolatos beallito-
dasait jellemzik. Segitségiikkel képet nyerhetiink arrél, hogy azok, akik
par év mulva 6vodapedagogusokként vagy tanitokként talalkoznak
majd a tobbségi tarsadalom gyermekei mellett a kiilonb6z6 kisebbségi
csoportokhoz tartoz6 gyerekekkel is, illetve keriilnek szembe a tobbség
¢s a kisebbség egyiittélésének ovodai és iskolai problémaival, szemé-
lyesen milyen kapcsolatokat 1étesitenének a kisebbségek tagjaival. Ha
tudjuk is, hogy egy szociologiai vizsgalat altal szimulalt helyzetben ki-
nyilvanitott attitildok nem azonosak a mindennapi élet valos helyzetei-
ben kifejez6dé tényleges magatartasokkal, joggal feltételezhetjiik,
hogy nem is fliggetlenek toliik. Adott esetben értékrendiinkkel &ssz-
hangban hozzuk meg dontéseinket.

ﬁ z 1994-95-6s tanév els6 heteiben arra kértiik a kecskeméti Tani-

SZEMELYES KAPCSOLATOK

Milyen magatartasi mintakat kinalnak a gyerekek szamara a leend6
pedagdogusok a kisebbségekkel valéo kapcsolatokat illetéen? Ennek
vizsgélatara az amerikai Bogardus nevéhez fiiz6d6 modszert hivtuk se-
gitségiil. Bogardus a harmincas években dolgozott ki egy olyan kérdés-
sorozatot, amellyel azt lehet megtudni, hogy adott esetben hogy fogad-
nak az emberek, ha kiilonb6z6 élethelyzetekben kapcsolatba keriilné-
nek bizonyos kisebbségi csoportok tagjaival. Szivesen fogadnak-e, ha
a szomszédjukba koltoznének; ha naponta egyiitt kellene veliik dolgoz-
niuk; baratkoznanak-e veliik vagy sem, és elfogadnak-e 6ket csaladta-
goknak? Ha pedig mas allam polgarairdl van szo, egyetértenének-e az-
zal, hogy nagy szamban kapjanak allampolgarsagot? Bogardus mod-
szerének elénye az, hogy a kérdések megvalaszolasat kevésbé befolya-
soljak a vélt vagy valosagos elvarasok és a tarsadalmi illemszabalyok.



Kérdései az élet tényleges helyzeteinek a végiggondolasara késztetnek.
Segitségiikkel pontosan fel lehet térképezni, hogy az egyes kisebbsé-
gek tagjai kozott milyen kiilonbséget tesznek az emberek ugyanazon
kapcsolattipus esetében, illetve, hogy ugyanannak a kisebbségnek a
tagjait milyen tipust kapcsolatban fogadjak el, s milyenben nem, azaz
milyen kozel engedik 6ket magukhoz.

Kérdéiviinkben a Bogardus-skala adaptalt valtozatat alkalmaztuk.
Arra voltunk kivancsiak, hogy a féiskolasok szivesen latndk-e vagy
nem a szomszédsagukban az erdélyi magyar betelepiiloket, a délszlav
haborus menekiilteket, a fekete bor(i afrikaiakat, az arabokat, a kinaia-
kat, a magyarorszagi németeket, a ciganyokat és a zsidokat; szivesen
baratkoznanak-e veliikk vagy nem; szivesen dolgoznanak-e veliik; mit
sz6lnanak hozza, ha (leendd) gyermekiik koziililk valasztana maganak
hazastarsat, és szivesen vennék-e, ha a nem magyar allampolgarok (az
erdélyi magyar betelepiilok, a délszlav haboris menekiiltek, a fekete
bort afrikaiak, az arabok €s a kinaiak) nagy szamban kapnanak magyar
allampolgarsagot. Végiil arra kértiik 6ket, hogy a szoban forgd nyolc
csoport mindegyikérél mondjak meg: inkabb rokonszenvesnek vagy
inkabb ellenszenvesnek tartjak-e.

Els6 négy kérdésiink személyes kapcsolatokra vonatkozott. A vala-
szokbdl kidertil, hogy minden szempontbol azokat fogadjak el a legjob-
ban, akiknek a kultiraja a legkevésbé kiilonbozik a tobbségétdl: a ma-
gyarorszagi németeket, az erdélyi magyarokat és a zsidokat. Ok azok,
akik antropoldgiai jegyeiket tekintve sem kiilonbdznek a tobbségtdl. A
foiskolasok tehat a Karpat-medence 6shonos lakosaival épitenék ki a
legszorosabb kapcsolatokat. A rangsorok k6zépso részén a kinaiakat, a
fekete borti afrikaiakat és a délszlav menekiilteket talaljuk: ez utobbiak
kivételével azokat a csoportokat, amelyeknek a kiilseje, nyelve és kul-
turdja egyarant kiillonbozik a tobbségétol. Mig az eldbbiek esetében a
féiskolasok nem tettek igazan kiilonbséget az egyes kapcsolattipusok
kozott, addig a kinaiakat és a fekete bori afrikaiakat mar feltiinéen ki-
sebb aranyban fogadnak el csaladtagokként, mint baratként, szomszéd-
ként vagy munkatarsként. Esetiikben a csaladi és a nem csaladi kapcso-
latok kozotti valasztovonalat a legnehezebb atlépni. A délszlav haboruas
menekiiltekre viszont ez mar nem vonatkozik — talan azért, mert bor-
sziniik szempontjabol nem kiilonboznek a tobbségtdl. Végiil az utolso
helyen az arabokat és a ciganyokat talaljuk.

Kiilonboznek-e a leendd értelmiségick e sajatos csoportjanak cso-
portpreferenciai a feln6ttekéitdl? Adataink azt mutatjak, hogy nem. A
kiilonboz6 kisebbségi csoportok elfogadasabol ugyanaz a sorrend rajzo-
16dik ki, mint ami az 1993. 8szén, felndttek korében végzett vizsgalat-
bol. Mindkét vizsgalat legfontosabb tantsaga az, hogy a kérdezett cso-
portok mindegyikét jobban elfogadjak az emberek, mint a magyar al-
lampolgarsagl, Magyarorszagon €16, magyarul (is) beszéld ciganyokat.



szivesen fogadna baratként  szomszédként munkatarsként csaladtagként

a németeket 82 81 83 83
az erdélyi magyarokat 81 73 75 75
a zsidokat 78 77 74 72
a kinaiakat 71 63 65 43
az afrikaiakat 72 68 62 42
a délszlav menekiilteket 64 60 57 52
az arabokat 33 26 31 22
a ciganyokat 19 13 15 13

1. tablazat. A kisebbségek elfogadasa a kiilonboz6 kapcsolatokban (szazalékban)

Ugyanakkor a felnéttek és a féiskolasok kozott jelentds kiillonbségek
vannak az egyes kisebbségek elfogadasanak mértékében. Ha atlagot
szamolunk egy-egy csoportnak a négyféle élethelyzetben vald elfoga-
déasara mind a felndttek, mind pedig a féiskolasok korében, egyetlen
mutatoban tudjuk kifejezni a csoportok iranti kapcsolatteremtési haj-
landdsagot. Minél inkabb megkozeliti a mutato értéke a szazat, annal
jobban elfogadjak a szoban forgd csoportot, annal nyitottabbak iranta.!

100
80
60 B felndttek
40 3 didkok

NE ER ZS DE Ki AF AR (I

1. abra. A kisebbségekkel valo kapcsolatok 1étesitése iranti nyitottsag a felnottek és
a didkok korében szazfoki skalan (NE = magyarorszagi németek, ER = erdélyi magyar
betelepiildk, ZS = zsidok, DE = délszlav haborts menekiiltek, KI = kinaiak,
AF = fekete borii afrikaiak, AR = arabok, CI = ciganyok)

Az abrabol kideriil, hogy a féiskolasok minden csoportot jobban el-
fogadnak, mint a felndttek, kivéve a ciganyokat. Kiilondsen latvanyo-
sak a kiilonbségek a kinaiak és a fekete borti afrikaiak elfogadasaban.
Egyrészt kevésbé tesznek kiilonbséget a magyarorszagi németek, az er-
délyi magyarok ¢€s a zsidok, masrészt pedig a délszlav menekiiltek, a
kinaiak és az afrikaiak kozott, mint a felnéttek. Altalaban tehat nyitot-
tabbak a felnétteknél. Ez a nyitottsag azonban kevésbé érvényesiil az
arabokkal szemben, és egyaltalan nem érvényesiil a ciganyokkal szem-



ben. A legelgondolkoztatobb talan az, hogy a tanitoképzd féiskolasok
még a feln6tt lakossagnal is elutasitobbak a ciganyokkal. Ennek a tény-
nek a pedagogiai kovetkezményeivel komolyan szamot kell vetni a pe-
dagogusképzésben.

KOLLEKTIV KAPCSOLATOK

Mig a féiskolasok tobb mint fele mindenféle személyes kapcsolat 1¢-
tesitését el tudja képzelni azokkal, akiknek a bdrszine nem kiilonbdzik
a sajatjuktol és tobb mint felilk a hazassag kivételével a tobbi kapcso-
lattipus irant is nyitott az arabokon és a ciganyokon kiviil minden alta-
lunk kérdezett csoport irant, addig az ezeknél a kapcsolatoknal sze-
mélytelenebb allampolgarsag kérdésében mar sokkal elutasitobbak.
Ebben is nyitottak azonban valamivel, mint a felnéttek. Mindossze az
erdélyi magyar betelepiiléknek adnanak viszonylag sokan allampolgar-
sdgot: 68 szazalékuk venné szivesen, ha nagy szamban megkapnak ezt.
(Ez az arany a felnéttek korében csak 52 szazalék volt.) A délszlav ha-
bortis menekiiltek tomeges allampolgarsagaval 34, az afrikaiakéval 24,
a kinaiakéval 23 és az arabokéval csak 14 szazalékuk értene egyet.
(Nekik a felnétteknek csak a 30, 11, 13, illetve 8 szazaléka adott volna
magyar allampolgérsagot.)

ROKON- ES ELLENSZENVEK

Mennyire rokonszenvesek a kérdéseinkben szerepld kisebbségek?
Utols6 kérdéssorozatunkkal azt tudakoltuk, hogy inkabb rokonszenve-
seknek vagy inkabb ellenszenveseknek tartjak-e az erdélyi magyar be-
telepiiloket, a délszlav haborus menekiilteket, a fekete borti afrikaiakat,
az arabokat, a kinaiakat, a magyarorszagi németeket, a ciganyokat és a
zsidokat. Az eddigiektdl eltérden ebben az esetben egyrészt nyiltan kel-
lett kifejezniiik a didkoknak érzelmeiket, masrészt globalisan kellett
mindsiteniiik a kiilonbdzo kisebbségeket. Abbol a ténybdl, hogy szinte
mindenki vélaszolt kérdéseinkre és el tudta donteni, hogy milyennek
talalja az egyes csoportokat, egyuttal az is kideriilt, hogy a féiskolasok-
tol nem all tavol az ilyen tipusu altalanositas sem.

A valaszokbol kirajzolodé kép megerdsiti az eddigieket. A rokon-
szenv-lista ¢lén a magyarul (is) besz¢ld, a Karpat-medencében ¢16, a
tobbség kulturajaban osztozo, illetve vele szoros kapcsolatban 4ll6 ,,fe-
hérek” allnak: az erdélyi magyarok, a magyarorszagi németek ¢és a zsi-
dok. Valamivel kevésbé tartjak rokonszenveseknek az afrikaiakat, a ki-
naiakat és a délszlavokat, de a féiskolasoknak még mindig a tobbsége
szimpatizal velik. A lista végén — &sszhangban a kiilonb6zo tipust



kapcsolatok 1étesitése iranti attitiidokkel — ez(ttal is az arabok és a ci-
ganyok allnak. A leendd 6vodapedagogusoknak tobb mint haromne-
gyede tartja ellenszenvesnek a ciganyokat.

inkabb rokonszenvesek inkabb ellenszenvesek
erdélyi magyar betelepiil ok 83 15
magyarorszagi németek 81 15
zsidok 76 20
fekete borh afrikaiak 72 24
kinaiak 66 31
délszlav haborus menekiiltek 64 32
arabok 23 74
ciganyok 9 88

2. tablazat. A kisebbségek iranti rokonszenvek (szazalékban)

A VELEMENYEK SZERVEZODESE

A kisebbségek iranti nyitottsag az egyén szocializacidjanak termé-
ke. Meglétét vagy hianyat, illetve megléte esetén mértékét a csalad, az
iskola, a sziikebb kdrnyezet éppugy befolyasolja, mint a tarsadalom-
ban érvényes gondolkozasi mintak és az egyén vilagrol alkotott képe.
Mi a tobbség és a kisebbség bonyolult viszonyat alakité tényezok ko-
ziil elsGsorban ez utobbi hatasat vizsgaltuk: azt, hogy egyrészt az e vi-
szonyra vonatkozo alapelvek, masrészt a sajat nagycsoporttal: a ma-
gyarsag értékelésével kapcsolatos allaspontok, harmadrészt pedig a
hétkdznapi életre vonatkozo meggy6zodések fliggvényében vannak-e
kiilonbségek a mas csoportok iranti nyitottsagban. Azt tapasztaltuk,
hogy mind a multikulturalis alapelvekkel, mind a sajat nemzet értéke-
1ésével, mind pedig a hétkdznapi értékrenddel 6sszefiigg a kisebbsé-
gekkel kapcsolatos nyitottsag. Aki példaul az elvek szintjén Ggy gon-
dolja, hogy ,.el kellene keriilni a kiilonb6z6 kultirak keveredését, mert
az csak gondot okoz”, vagy hogy ,nem lenne szabad annyi idegent
beengedni az orszagba”, a vizsgalt kapcsolattipusokban is elzarko6zo,
mig az az allaspont, hogy ,,az embert gazdagabba teszi, ha mas orsza-
gokbol jovo emberekkel keriil kapcsolatba”, vagy hogy ,,a gazdagabb
orszagoknak kotelességiik befogadni azokat, akik a szegénység eldl
menekiilnek”, a konkrét helyzetekben is nyitottabb attitlidokkel jar
egyiitt. Az is kideriilt az adatokbol, hogy akik a magyarsagnak olyan
értékeket tulajdonitottak, amelyek mintegy masok folé emelik, a vizs-
galt kapcsolattipusokban is hajlamosabbak valaszfalakat htizni maguk
¢és mas csoportok tagjai kozé. Végiil pedig a terhességgel, hazassagon
kiviili nemi élettel ¢és a szexualis massaggal kapcsolatos elutasitod al-
laspontok is a kisebbségi csoportok iranti elzarkozast valoszintsitik.



Ezek a tendencidk azonban két csoport esetében kevéssé érvényesiil-
nek. Egyrészt a legelfogadottabbakat, kiillondsen pedig az erdélyi ma-
gyarokat és a magyarorszagi németeket altalaban azok is elfogadjak,
akiknek a vildgképe inkabb a zartabb magatartast valdszintisiti. Més-
részt pedig a legelutasitottabbaktdl, mindenekel6tt a ciganyoktdl azok
nagy része is elhatarolodik, akiknek a vilagrol valoé gondolkodasat in-
kabb a nyitottsag jellemzi. Ennek ellenére azonban megallapithattuk,
hogy a vilagkép egésze ranyomja bélyegét a multikulturalis mentali-
tasra is.

Milyen logikak szervezik az egyes kisebbségek elfogadasat-elutasi-
tasat, illetve az egyes kapcsolattipusok 1étesitésével kapcsolatos nyi-
tottsagot-zartsagot? A rendezd elvek feltarasara fékomponens-clem-
zést végeztiink. Ezzel a statisztikai eljarassal tiz faktort kiilonitettiink
el, amelyek mentén kiilonbdzé gondolkozasi dimenzidkat irhatunk le.
Koziiliik kiilondsen az elsé hat dimenzid szervezddésében figyelhetiink
meg markansan kirajzol6do rendezdelveket.

Az els6 faktort az a szempont alkotja, hogy hazassagrél van-e szo
vagy pedig masfajta kapcsolatrol. Barmelyik csoportrdl is legyen szo,
az a lehet6ség, hogy tagjai esetleg csaladtagokka valnak, valasztovo-
nalnak bizonyul a kapcsolatokban. Kiiléndsen fontos ez a szempont az
arabokkal, a kinaiakkal, a fekete boérli afrikaiakkal és a ciganyokkal
kapcsolatban. Ugy tiinik, az antropoldgiai és a kulturalis kiilonbségek-
nek a hazassag esetében van a legnagyobb jelentdségiik. A masodik
rendez6elv az allampolgarsag. Ehhez a faktorhoz is kapcsolodik min-
den kérdezett csoport, azonban az erdélyi magyarok joval lazabban,
mint a tobbiek. Ez az elv esetiikben érvényesiil a legkevésbé. A harma-
dik rendezdelvet éppen az jelenti, hogy erdélyiekr6l van-e sz6 vagy
nem. Az erdélyiekkel kapcsolatos pozitiv beallitddas konzekvensen ér-
vényesiil az dllampolgarsag, a barati, munkatarsi €s a rokoni kapcsola-
tok terén, valamint a rokonszenv kérdésében. Mindossze a szomszéd-
sagi kapcsolatokat nem befolyasolja ez a tényez6. A negyedik faktort a
legelutasitottabb csoportok: a ciganyok és az arabok alkotjak. A barati,
munkatarsi és csaladi kapcsolatok megitélése soran éppugy elkiilonitik
Oket, mint akkor, amikor a kiillonb6z6 csoportok iranti rokon- vagy el-
lenszenvet kellett kifejezniiik. Ehhez a faktorhoz azonban a ciganyok
minden szempontbdl erételjesebben kapcsolodnak, mint az arabok. A
valasztasok kovetkez6 tényezdje az volt, hogy a kérdezett kapcsolatti-
pusokban zsidokrdl volt-e sz6. A zsidok valasztasa az erdélyiekéhez
hasonléan szintén konzekvensnek bizonyult, amikor barati, munkatar-
si vagy csaladi kapcsolatokrol volt sz9, illetve arrél, hogy az egyes cso-
portok szimpatikusak-e vagy nem. Ugyanezt figyelhettiik meg a néme-
tek esetében is. A tobbi négy faktorhoz az eddigieknél kisebb faktor-
sullyal kapcsolodtak a kiilonbozé csoportok. A faktorok mentén felsej-
16, némileg elmosodott gondolkozasi dimenzidk egyikét a kinaiak €s az



afrikaiak valasztasa, a masikat az egyiitt dolgozas, a harmadikat a dél-
szlav menekiiltek specialis helyzete, a negyediket pedig a csoportok
iranti szimpatia alkotja.

OSSZEGZES HELYETT

A foiskolasok korében végzett vizsgalatunknak a kiilonb6z6 kisebb-
ségek kozelségét-tavolsagat vizsgald részébdl mindenekeldtt az deriilt
ki, hogy egy olyan tarsadalomban, amelyben a tobbség stlyos elbitéle-
tekkel viseltetik egy kisebbséggel — a ciganysaggal — szemben, még az
olyan, az atlagnal képzettebb és leend6 hivatasuknal fogva a tarsadalmi
kérdések irant nyitottabb fiatalok sem jelentenek kivételt, mint amilye-
nek a leend6 pedagdgusok. Paradox modon a ciganyok iranti elzarko6za-
suk még a felnéttekénél is erdsebb, mikdzben mas kisebbségek iranya-
ban éppen ellenkezdleg, sokkal nyitottabbak, mint a naluk idésebbek.

A leendd pedagogusok ciganyokkal kapcsolatos, nagyfoku elzarkd-
zasa megkiilonboztetett figyelmet érdemel. Tarsadalmi szerepiiknél fog-
va a sziilok utan és mellett elsdsorban 6k szolgalnak magatartasi és gon-
dolkozasi mintaul tanitvanyaiknak, és mindenekel6tt rajtuk mulik, hogy
cigany tanitvanyaik személyiikben milyennek ismerik meg a tobbségi
tarsadalmat: iranyukban nyitottnak-e vagy elzarkdzonak, baratsagos-
nak-e vagy baratsagtalannak, olyannak-e, amelyik segitségiikre van a
tarsadalom kiilonbozé csoportjait elvalasztd falak lebontasaban, vagy
pedig, éppen ellenkezdleg, olyannak, amelyik le akarja ¢ket bontani.
Adataink azt mutatjak, hogy a kisebbségek iranti nyitottsag elvalasztha-
tatlan a tarsadalmi vilagkép sajatossagaitol, a gondolkozas nyitottsaga-
tol, illetve zartsagatdl. Azoknak a képzési programoknak, amelyek a le-
end6 pedagodgusok kisebbségekkel kapcsolatos ismereteit és attitiidjeit
kivanjak befolyasolni, figyelembe kell venniiik mindazokat a vilagképe-
ket, gondolkozasi stilusokat és értékrendeket, amelyek jellemzik 6ket.2

JEGYZET

1 Kérdéseink megegyeznek a Kisebbségkutatd Intézet 1993 §szén lebonyolitott fel-
nétt-vizsgalatanak kérdéseivel. LENDVAY Judit — SZABO Ildiké: Pdrtszimpatidk és ki-
sebbségkedveldk. Vonzasvalasztasok. HVG 1994. marcius 12. USk: Kisebbségkedvelés.
Zart karokkal. HVG 1994. aprilis 29. Jelen tanulmamzunkban erre a vizsgalatra hivat-
koztunk minden esetben.

2 Iskolakultiira 1995/24. sz. 48-53. old.



SZEMAN JOZSEFNE
A CIGANY GYERMEKEK OVODAI NEVELESE

ségi kapcsolatokra. Az dvoda iranti vonzalmuk mégsem alakul

ki, hiszen tarsakra lelnek sajat kozosségiikben. A cigany gyere-
kek altalaban szocialisan fejlettek, ennek ellenére tartanak az idegenek-
tol, de akar egyetlen cigany gyermektars jelenléte is elég ahhoz, hogy
batorsagukat, baratkozé hajlamukat visszanyerjék. Testvéreik, csalad-
juk, rokonsaguk korében érzik magukat biztonsagban, s megtapasztal-
tak, hogy a csaladi 6sszejovetelek alkalmaval mint kisgyermekek 6k
allnak a figyelem kozéppontjaban. Ezért a cigany gyermekek ovodai
beilleszkedését a testvérek, az iddsebb gyerekek, a csaladtagok, a tavo-
labbi rokonok kiilon-kiilén is segithetik.

ﬁ cigany gyermekek tobbsége nagycsaladban él, s nyitott a k6z0os-

A CSALADBOL AZ OVODABA VALO ATMENET SEGITESE

A cigany gyermek hosszabb ideig szopik, gyakran van az anyja ko-
zelében, a csalad mindenhova magaval viszi 6t, tarsasagban kézrél kéz-
re adjak. Nincsenek félelmei a magara maradéssal kapcsolatban. A sze-
paracios félelem, a testi kontaktus igénylése nem akadalyozza 6vodai
beilleszkedését. A ,tegyél le” korszak (Ranschburg Jend) elhtizodasa-
val alig talalkoztunk cigany gyermekek korében. Akit megkedvelnek,
annak gyakran hozzabujva fejezik ki szeretetiiket, s a nagyobbak ezt
szoban is megfogalmazzak.

A ciganycsalddok egy része nem szivesen adja 6vodaba gyermekét,
mert félti 6t a tarsai bantalmazasatol. Gyakran ellendrzik gyermekiik
biztonsagat, igénylik, hogy be-benézhessenek az 6vodaba. Mintha a sa-
jat nevelésiikben jobban biznanak.

A cigany gyermek beilleszkedését a csalad és az 6voda kozotti eltérd
értékrend is nehezitheti. A gyermeket fokozatosan kell megismertetni az
ovoda helyiségeivel, targyaival. Naponta megbeszéljiik vele, hogy a ka-
batot mikor vessziik le és fel, ha odahaza, a csaladjukban ez a hianyo-
sabb fiités miatt nem valhatott szokassa. (A cigany gyerekek meleg-ér-
zetének a kiiszobe magas, szeretnek melegben is feloltézve, sapkaban
lenni.) Azoknak az eszkdzoknek a hasznalatat, amelyekkel otthon nem
kertilnek kapcsolatba, ne erdltessiik rajuk, amig ezeknek a hangjat, mé-
reteit meg nem szokjak (pl. WC, zajos haztartasi gépek stb.).

A gyermekek beilleszkedését megkdnnyiti, ha tobb cigany gyermek
van egy csoportban, vagy a homogén csoportokban 1-2 korosabb kis-
lany, ugyanis a lanyok a csaladban koran megtanulnak a kicsikre fi-




gyelni, ugyanakkor segithetik a kisebbek nyelvi nehézségeinek athida-
lasat is.

A gyermek beilleszkedését nehezitheti az étkezési szokasainkban
mutatkozo eltérés is. A cigany gyermekek tanyér nélkiil is roppant tisz-
tan esznek, de kezdetben gondjaik lehetnek az ev6eszkdzok haszndla-
taval, a ragassal (pl. odahaza a kisebb testvér pépes ételét eszik). Ha-
mar megszokjak a szalvéta (nehezebben a WC-papir) hasznalatat.

Altatasukkal néhany esettdl eltekintve nincs gond, szeretik az agyakat
egymashoz kozel tenni. Az otthoni lakasviszonyok, targyi feltételek hia-
nya miatt almosabbak, mint a tobbiek, és az 6vodaban hamar elalszanak.

A gyermekek beilleszkedésének egyik neuralgikus pontja csaladjuk
eltéré napirendje és az dvodaénal nagyobb szabadsagfokot biztositd
életvitele. Ezért a sokmozgasos, udvari jatékokban érzik igazan jol ma-
gukat. Vonzza 6ket a csoportszoba gazdagabb jatékkészlete, gyakran a
fiatal anyukak is eljatszogatnak az 6vodai eszkozokkel. Ezt az érdekld-
dést kedvezden kiakndzhatjuk a beszoktatasi iddszakban. Az 6voda
megkedveltetésére példaul jatszé délutdnokat szervezhetiink a gyerme-
kek és csaladjuk részére. A sziil6k szivesen fogadjak, ha 6vodai felada-
tokat kapnak, megjavitjak a jatékokat, terit6ket himeznek a csoportszo-
ba diszitéséhez. E feladatok soran nemcsak az 6vodat kedvelik meg,
hanem iranta vald bizalmuk és feleldsségérzetiik is fokozodik.

Bizalomépitd lehet még a labdajaték a gyermek, a csalad és az 6vo-
nd részvételével, vagy babozés, esetleg klubdélutin megszervezése,
ahova az egész csalad eljon. Kedvezd hatast gyakorolhatna a gyerme-
kek beilleszkedésére a cigany 6vodai csoportokban a cigany dajka, il-
letve gondozo nénik alkalmazasa is.

Amennyiben a gyermek tobbségi ¢s nem homogén, cigany gyermek-
kozosségbe jar, helyes, ha kezdetben néhany dologban a cigany csala-
dok érdeklédésébol, koriilményeibdl indulunk ki (példaul az elsé na-
pokban a nem cigany csaladoktol se kérjiink toriilk6z6t, pizsamat, tor-
naruhat vagy mozipénzt). Ami azonban nem jelenti azt, hogy olykor-
olykor ne aknazzuk ki a tehetésebb csaladok kedvezd hatasat a neve-
lésben, csupan az altalanosnal nagyobb tapintattal kell kezelniink az
egyes csaladok kozti eltéréseket.

Gyakran tapasztalunk tobbségi csoportokban elditéletes megnyilva-
nuldsokat a sziilok részérdl. Hasznaljuk ki a gyermekek keveredésének
pozitiv tartalmt lehetéségeit (pl. kozos tanc, jaték), ami hozzajarul az
elkiiloniilési szandék megeldzéséhez. Bar a csaladokat nehéz, a gyer-
mekeket probaljuk meg egységes szemlélettel nézni, amelynek lénye-
ge, hogy potencialisan mindegyikiikben benne rejlik a jovo zsenije, fel-
talaloja, miivésze vagy becsiiletes, dolgos mozdonyvezetdje, a munka-
jat felel6sséggel végzo allatgondozoja. (Nehéz ugyanis eldonteniink
most, hogy melyikre lesz nagyobb sziikség hisz év mulva.)



A cigany gyermekek ovodai beilleszkedésének kérdését a csaladjuk-
kal egyiittmiikddve oldhatjuk csak meg. Ehhez hozzatartozik, hogy
reggelente beengedjiik a sziil6t a csoportba, s lehetévé tessziik szama-
ra, hogy napkdzben barmikor megkeressen benniinket, ha felébredne
benne a bizalmatlansag. Ilyenkor meggy6z6dhet arrél, hogy a gyerme-
két a tobbieck nem bantjak. Egy-egy alkalommal kisérjiikk haza a cigany
gyermeket, igy kezdjiik el fokozatosan a csaladlatogatast.

Cigany csoportban az 6vodakezdéskor ne fogadjunk egyszerre sok
gyereket, hanem szervezziik meg, hogy az egy kozosségben ¢l6 vagy
rokon gyerekek egyiitt érkezzenek. Fokozatosabban iigyeljiink arra,
hogy a testvérek — ami a cigany gyerekeknél nem csak az édestestvért
jelenti — egy csoportba keriiljenek.

Az 6vodaskort gyermek a lakohelye kozelében nyerjen dvodai fel-
vételt. Zsufoltsagra hivatkozva soha ne utasitsunk el az 6voda kozelé-
ben laké cigany gyermeket, mert a tehetdsebb csaladoknak tobb lehe-
toségilik van a tavolsag athidaldsara.

Csaladjuk sziikos anyagi helyzete ne legyen akadalya a cigany gyer-
mekek rendszeres 6vodaba jaratasanak. Vegyiik fel a kapcsolatot a sze-
gényebb sorsu gyerekek segitésében kozremikodd szervezetekkel. A
gyermekek 6vodaztatasaval kapcsolatban kérjiik ki a kisebbségi onkor-
manyzatok véleményét.

Minden lehetdséget mozgodsitsunk, hogy a telepen €16 ciganysag
gyermekei a 3. életéviik betdltése utan, a legfogékonyabb életkorukban
(az els6 4 év) ovodaba keriiljenek, az elsédleges prevencids lehetdsé-
gek és a csaladban fellelhetd hidnyok korai potlasa, illetve az iskolai al-
kalmassag megalapozasa miatt.

A jobb életkoriilmények kozott €16 cigany csaladok gyermekeit az
iskolakezdés el6tt egy évvel fel kell kutatni, hogy ne fordulhasson el
az a gyakran tapasztalt tény, hogy hét éves koraban deriil ki valakir6l,
hogy még semmilyen kozdsségben sem volt addig, de életkora miatt
mar iskolaba kell mennie.

A gyermek tolerans, nem diszkriminal, elfogadja a massagot. A fel-
néttek ezzel masként vannak. Gyakran tudatosan vagy tudat alatt faj-
gyuldletre nevelnek. Az elditéletesség egyforman megtalalhatéd a ci-
gany és nem cigdny csaladok kozott. J6 lenne elérni, hogy a ciganycsa-
ladok donthessék el, hogy akarnak-e a gyermekeik szamara kiilén 6vo-
dat vagy azon beliil kiilén csoportot, netan tobbségi dvodaba szeretnék
jaratni a gyermekeiket. Mert ma ez még nincs igy.
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AZ OVODAI NAPIREND, A SZOKASOK MEGISMERTETESE
ES ELFOGADASA

A cigény csoportok 6vodai napirendje jobban alkalmazkodjon csa-
ladjuk életviteléhez. A heterogén Gsszetételti csoportokban az évoda-
kezdés évében azokat az ismétlddéseket vezessiik be, amelyeknek
egészségiigyi vonatkozasai vannak (példaul az étkezések kozotti id6
higiéniaja). Fodrasz meghivasaval, praktikus ismereteket felszinre ho-
76 vetélkeddvel tehetjiik szinesebbé ezt a programot. Onsegitd, kdzos-
ségi megmozdulasokra 6sztondzhetiink az 61t6zkddési szokasok, a ha-
gyomanyok ¢és a kisebbségi kultura megismerése, kovetése terén.

AZ OVODAI NEVELES JELLEMZOI

A cigany gyermekek 6vodai nevelésével 1973 6ta foglalkoznak inten-
zivebben, de 6vodaztatasi aranyaikrol nem késziilt pontos kép. Tobb
olyan telepiilésen (pl. Hajduboszérményben), ahol most cigany csoportok
mikodnek, 1983-ig nem volt cigany gyermek az 6vodaban, csupan a 192
oras kotelezd iskola-elokészitésen vettek részt. A cigany gyermekek 6vo-
dai nevelésének tapasztalatai alig ismertek, tisztdzatlanok a homogén és a
heterogén (cigdny — nem cigany) csoportszervezés nevelési eredményei.

A cigany csoportokban az utdbbi néhany évben helyi nevelési prog-
ram szerint dolgoznak az 6vondk. Tobb dvoda alkalmaz kisegito logo-
pédust és fejleszté pedagdgust, jobban igénybe veszik a Nevelési Ta-
nacsadok szolgaltatasait (példaul a beiskolazasi dontéseknél). A cigany
csoportokban az utdbbi években er6sodott az 6voda szocialis funkcio-
ja (pl. toriilkozd, agynemd, pizsama biztositasa). Ugyanakkor a gyer-
mekiiket 6vodaba jaratd csalddok dnszervezddése is megmutatkozik a
gyermekek esztétikusabb 6ltoztetése terén.

A cigany csaladok a jobb targyi feltételek, illetve az étkezés biztosi-
tasa miatt a kisebb gyermekeket szivesebben jaratjak ovodaba (iskola-
ba), csupan az iddsebb korosztaly munkajara tartanak igényt otthon.
Mig korabban az allami nevelés asszimilacios hatésa, az etnikumi kul-
tura elnyomasa, a nyelvi nevelés problematikaja tavol tartotta a cigany
lakossagot az 6voda intézményét6l, ma azt tapasztaljuk, hogy telepiilé-
senként évenként legfeljebb egy-két dvodas korti gyermekrél nem tud-
ni a beiskolazas el6tt. A cigany csaladok haroméves koruktdl szivesen
adjak gyermekeiket 6vodaba — kivéve azt, aki még mindig anyatejet
kap —, bar a gyakori megbetegedés miatt a hidnyzas nagyobb mérték,
¢és az ovodaban tartdzkodas is révidebb idejii. (A munkéba allok ala-
csonyabb szama és a tobbgeneracios egylittlét miatt a sziilok hamarabb
hazaviszik a gyermekeiket és gyakran késobb is hozzak be, netan csa-
ladi események miatt egy-egy alkalommal nem is hozzak be.)



A cigany gyermekek rendszeresebb 6vodaba jarasa (pl. Tolna me-
gyében 85 %), illetve a kotelezd iskola-elokészités bevezetése eredmé-
nyeként az iskolakdteles kora gyermekek 96 %-a altalanos iskolaban
kezdi meg tanulmanyait. (A koriiltekintd beiskoldzas eredményeként
tulkorosan, de még a jogszabaly biztositotta lehetdségeken beliil.)

A hianyosabb élettapasztalatq, fejletlen testalkat(, betegségre hajla-
mos gyermekek korabban nagyobb aranyban keriiltek kisegit6 iskola-
ba. (Az utobbi néhany évben megszigoritottak athelyezésiiket, lehetd-
vé tették a tantargyak latogatasa aloli felmentéstiket.)

Az 6voda els6dleges prevencids lehetdségeit, szakszerliségét egyre
inkabb elismerik a cigany csaladok is. Az 6voda a cigdny gyermekek
életét igyekszik ugy megszervezni, hogy abban a magyar 6vodai neve-
1és hagyomanyai, értékei jol 6tvozddjenek a cigénység kulturalis, nyel-
vi identitasanak erdsitésével, mikozben figyel a 01gany gyermekek ké-
pességeire (példaul kimagaslo zenei képesség, jo ritmusérzék, kéz-
igyesség) is.

A cigany vagy halmozottan hatranyos helyzetli nem cigany gyerme-
keket befogadd 6vodak a Szocialis Torvény megjelenése ota (1993)
csaladsegité kozpontként is mitkkodnek. A csaladok életébe beépiild
ovodapedagdgusok a szocialis intézményhaldzat munkatarsainak kiva-
16 partnereivé valtak.

A JATEK, MUNKA, TANULAS MEGSZERVEZESE

A cigany gyermek jatékat a nagycsaladban és a természetkozelben
¢lés befolyasolja (pl. jaték a kisebbekkel, f6zés az anyjukkal, a na-
gyobb lanytestvériikkel, f6zés elotti elokésziilet, vendégeskedés, iin-
neplés, az apaval végzett nyuldszas, termésbegylijtés). Mivel a cigany
csaladokban a nemi szerepek jobban elkiiloniilnek, a gyerekek jatéka-
ban az azonos nemil sziild utanzasa erételjesebb, de a ,testvéri” vi-
szony, a rokonsag gyakori dsszejovetele a felnottes viselkedés altalano-
sitottabb formajat kozvetiti a gyermek felé. A cigany gyerekek 6vodai
jatékanak témavalasztasa igen gazdag: f6zés, étkezés, gyerekgondozas,
papés-mamas jaték, csoportos utazas, ugralas, nyulaszas, halaszas, fut-
karozas, labdajaték, indianosdi, harci jaték, autozas, babazas, kartya-
zas, sakkjaték stb.

A cigany csaladok csaknem mindegyikében van televizio és magno,
gyakori a vide6zas. A gyermekek az 6vodaban a televizios élményeket
(a lakdsgondok miatt is) jaték kdzben még elementarisabb erével élik
at. Kedvelik az életformajukhoz valamilyen modon kapcsolodo filme-
ket, jaték kdzben a filmbeli szereplék koziil elsésorban a hozzajuk ha-
sonlokkal (pl. egy elnyomott négerrel) azonosulnak, ami fejlett empa-
tias készségiikre utal.



A cigany gyermekek szocialis érzékenysége kortarscsoportban megfe-
leld, ami jaték kdzben is megmutatkozik naluk. Egymast elfogadjak, a ja-
tékbol szabalyvétség miatt kizart cigany gyermek rendelkezik azzal a szo-
cialis technikaval, melynek segitségével vissza tud keriilni a jatszo cso-
portba. A cigany gyerekek jaték- és valosdgtudata jo, szabalyismeretiik a
praktikus nevelés miatt kissé elmarad az életkori szinttdl, de fejleszthetd.

Azok a gyerekek, akiknek otthon kevesebb jatékuk van, egy-egy
adott jatékkal kezdetben az ismerkedés szintjén jatszanak, ezért fejlo-
désiikben elmaradottabbaknak tiinnek, ami azonban nem mindig jelent
személyiségfejlédésbeni lemaradast. Egyéni fejleszté programban ha-
mar bepoétoljak hianyossagaikat.

A munka megszervezése a cigany csoportokban a praktikus csaladi
nevelés miatt nem okoz gondot. A kislanyok otthon segitenek a f6zésben
az anyjuknak, a nagymamajuknak, noha a terités nem kap olyan hang-
stulyt naluk, mint az 6vodaban. A gyerekek hamar megszokjak az onki-
szolgalast, j6 kéziigyességiik potolja hianyos tapasztalataikat. Azoknak a
munkafolyamatoknak azonban, amelyek csaladjukban nem ismétlddnek
elég gyakran nagyobb hangsulyt kell szentelniink az 6vodaban.

A cigany gyermek mozgasbeli aktivitasa jol kamatoztathato az 6vo-
dai munka szervezésekor. A vegyes életkor elonyei az egyes munkafel-
adatok soran is megmutatkoznak, mert a cigany gyermek megszokta a
nagyobbakra figyelést, azok utanzasat.

A munkafeladatok biztositasanal cigany csoportokban még inkabb
érvényesiil a fokozatossag ¢s a rendszeresség elve, mert a munkavég-
zésnek lesznek a csaladi modellbdl hianyzo elemei is. A gyerekek fizi-
kai képessége jo, s rendszeres értékeléssel, dicsérettel, tiirelemmel
konnyen eredményt lehet elérni naluk (pl. a terem rendjének megova-
séban, a kerti munkak vagy az allatgondozas terén).

A munka megszervezésénél figyelembe kell venni a gyermekek el-
térd élettapasztalatait, a hianyzo elemeket jatékban is gyakoroltatni
kell, melyeknek elemi szintll elsajatittatasardl akkor sem szabad le-
mondanunk, ha otthoni kérnyezetben valé alkalmazasukra nincs is le-
hetdség (pl. sajat szekrény, sajat toriilkdz6, WC-hasznalat).

A munka megszerettetésével és az ahhoz sziikséges képességek fej-
lesztésével az 6voda a gyermekeken keresztiil hasson a cigany csala-
dokra, adjon lehetdséget az dvodai munkafeladatok megfigyeltetésére,
vallalasara (pl. az 6voda keritése mellett a csaladok {iltessenek sajat
célra viragokat, bokrokat és vegyenek részt a gondozasukban, vagy az
ovoda 0sztondzze a csaladok kornyezetében a munkafeladatok meg-
szervezését).

A cigany gyermekek és csaladok bevonasa az évoda vagy az udvar
takaritasaba, berendezésének megodvasaba vonzobba teheti az 6vodat,
felelosséget ébreszt, reprodukalasra 0sztondz. Ezért szeretettel, tiire-
lemmel mindent el kell kdvetni annak érdekében, hogy a gyermekben



a munkavégzés alapképességei, szokasai az 6voda hatasara gazdagod-
janak, elmélyiiljenek. Mindezt akkor is meg kell tenni, ha az 6voda a
csaladtol nem kap megerdsitést. ,,A pedagogusi hit — irta egy helyiitt
Németh Laszl6 — még inkabb természet, mint nézet dolga, kettot téte-
lez fel: hogy az emberek (az eddiginél kiilonbbé) nevelhetdk, s hogy
(az eddiginél tobbre) tanithatok. A nagy neveldk altalaban az elsét tart-
jék fontosabbnak.”

A cigany gyermekek tanuldsaban a csaladi hatasok érvényesiilnek:
utanzas, modellkovetés, kevés verbalizmus. A cigany csaladban a szo-
cialis, az érzelmi, a viselkedéses, a felfedez6 tanulas erdteljesebb, a
kognitiv (értelmi) szféra miikodtetése nem annyira fontos. A gyerekek
bevonasa a felndttek jatékaba, munkajaba a spontan tanuldst erdsiti.

Az 6voda feladata az egészen eltér tapasztalas, élményhatas, isme-
ret, tudasanyag megismerése és potlasanak megszervezése. Az 6voda
gondoskodik arrol, hogy a gyermekek a cselekvd vagy szemléletes
gondolkodastdl eljussanak a képszer(i, majd a fogalmi gondolkodasig.

Cigany csoportban célszerli valamennyi foglalkozast kotetlen forma-
ban szervezni, esetleg a nagycsoportos id6szak kozepétdl attérni a ko-
tott foglalkozasok bevezetésére. Az iranyitott tanulas (foglalkozas)
szervezése homogén életkort és Osszetételil (cigany) csoportban job-
ban biztositja, hogy a jobb beszédkészségli, a szellemi tevékenységre
felkésziiltebb csaladok gyermekei nem szoritjak hattérbe a cigany gye-
rekek aktivitasat. Valoszinii, hogy meg kell keresni a homogén és hete-
rogén életkor és dsszetétel eddig nem ismert gazdag valtozatait és azo-
kat hozza kell igazitani a sziil6i igényekhez és az 6vodai lehetéségek-
hez (pl. cigany csoporton beliil egyéni és differencialt csoportfoglalko-
zas, a homogeén és a heterogén csoportok kozott atjarhatosag stb.).

Az irdnyitott tanulas (foglalkozas) feladata a gyermekek 6vodai jaté-
kaban, munkajaban rejlé spontan tanuldsi lehetdségek kiegészitése, a
csaladi nevelésben felfedezheté hianyok pétlasa, az esélyegyenlség
megteremtése az iskolakezdéshez. A cigany gyermekek 6vodai nevelé-
sében a csaladi nevelés altal kdvetett szabad nevelést érdemes el6ny-
ben részesiteni a csoportszobai vagy az udvari jaték, tovabba a spontan
tanulas keretében, de a kotetlen, illetve a kotelez6 foglalkozasokon erd-
teljesebben kell szoktatni a gyereket — egyiitt haladva az életkorral — az
egyes foglalkozasrészek melletti kitartasra. E feladat sikere nagymér-
tékben az 6vond személyes varazsan, lenyligdz6 egyéniségébdl fakado
hatasan, nem pedig a ,.keményebb” modszerek alkalmazasan mulik.
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POLYA ZOLTAN
KILENC EV CSENYETEN

gyei Csenyéte. Foldrajzilag és gazdasagilag is igen elzart, még-
is jellemz6 ra, hogy a tarsadalomban jelentkezé problémak ott
folerésodnek és fokozottan érvényesiilnek. Torténelmi tavlatokat te-
kintve Osszességében szinte valamennyi cserehati kistelepiilésrol el-
mondhatjuk, hogy hatranyos helyzetben voltak mar dtven-hatvan évvel
ezelétt is.! Kilatastalan élet és ,,sehova nem tartozas” mondhato el a
falvakban ¢16 eloregedett magyar parasztsagrol és a ciganysagrol is.
Az els6 vilaghaboru utan 0j kozigazgatasi egységek veszik at a falvak
iranyitasat. Ezeknek az egymastol 6t-tiz kilométerre 1évo kistelepiilé-
seknek a gazdasagi, kereskedelmi és kulturalis-szellemi, mondhatnok
ugy is: 1élektani kdzpontjat évszazadokon keresztiil Kassa varos latta el.
Igen fontos kereskedelmi utak talalkoztak itt, s feltehetéen a Maria Te-
rézia idején letelepiilt ciganysag ezeken az utakon érkezhetett a Csere-
hétra.2 Ennek a szinte teljesen megsziint kapcsolatnak az emlékét még
Orzik a felvidéki csaladokkal rokonsagban allé csenyéteiek, s nem utol-
s6sorban népszokasaik, dalaik.3
Meégis azt kell mondanunk, hogy a 20. szazad végi felbomlasnak nem
feltétleniil a kényszeri elszakadas az egyetlen okozodja. Nyugodtan be-
szélhetiink Cserehat ligyében Ossztarsadalmi hanyagsagrol és felelotlen-
ségrol. Bar nem sokkal van tavolabb Cserehattol Miskolc sem, &m az uj
szerepvaltassal jar6 feladatnak nem tudott és ma sem tud megfelelni. A
szocializmus kezdetén 1étesiild ipari kdzpontok miatt a csenyéteiek is
a falu elhagyasara kényszeriilnek. A 60-as évek feln6tt generacidja még
kotddik a faluhoz, s gondolni sem mer a sziil6fold elhagyasara, a kdvet-
kez6 nemzedék mar kelloképpen megfert6zodott az 0j varosi élettdl, oly-
annyira, hogy megélhetését tobbé mar nem a falutol teszi fliggdveé. Tulaj-
donképpen itt meg is allhatnank. Ennyi a cserehati falvak torténete. A
visszatérés, az Uijra benépesités teljesen reménytelen.*

ﬁ cserehati volgyfalvak egyik legkisebb telepiilése az Abatlj me-

*

A latogatd, ha mégsem riad vissza, ha vallal néhany napot Csenyétén,
ha elfogad egy kavét és beszélget a parasztasszonyokkal vagy beme-
részkedik a cigany portakra s meghallgatja a ciganygyerekek énekét, ak-
kor Uigy érzi, hogy a jévendd mégsincs elveszve. Am megmagyarazha-
tatlan kettGsséget érez, amikor este a biztonsagot jelentd dunnas agyban
szambaveszi a torténteket. A szegénység, idénként a nyomor jelei tiine-
deznek eld, de még az évek ota 6zvegyen €16 parasztok arcardl is idon-



ként folcsillan egy-egy mosoly. (Szidjak ugyan a ciganyokat, de leg-
tobbszor, meglepd modon, szeretettel teszik azt.) A mezén gyljtogetd
ciganyoktol megtudja, hogy a gombaszas komoly tudomany. Ismerni
kell a rétet, a fakat, tudni kell azt, hogy hol rejtozik a csirkegomba, vagy
a mez6 melyik részén és mikor lehet szedni a harmatgombét. Mi okoz-
za az ismerkedni vagyo latogato félelmét? A fiatal nemzedék. Az a dob-
benetes semmittevés, a fasultsag és érdektelenség, mely eltorzitja a szép
ciganyarcokat. Képtelen megérteni, hogy miért okoz nekik 6romet a ki-
vénhedt Trabantok és Wartburgok fol-letologatasa. Miért csonkitjak a
tornacos hazakat, miért alakitjak at putrikka? Es miért varjak érak hosz-
szat a hid korlatjat tamasztva a z6ld Mercedes-szel érkez6 postast?

E3

Pontosan tiz évvel ezel6tt a rendszervaltas elsd éveiben kaptuk kéz-
hez tanit6i diplomankat. Ahogy szoktak mondani: volt valami a leveg6-
ben. Véletlenek sorozatanak kdszonhetden fiatal értelmiségiek talalkoz-
tak ssze Csenyétén.> Megjelenésiik folbolygatta a sorsukba beletérddd
falusiak €letét. A vallalt feladat — megszervezni a falubeli cigdnyok éle-
tét, munkalehetOséget biztositani nekik, Gjraépiteni a diilledezé hazakat
— kezdett6l fogva reménytelennek latszott, s tulajdonképpen a vallalko-
zas egy-két év elteltével zsakutcaba jutott. Els6sorban azért, mert nem
volt kapacitasuk arra, hogy a helyi lehetdségeket figyelembe vevd és
mind a ciganysag, mind a kisebbségben 1év0 parasztsag érdekeit szem
el6tt tartd vallalkozokat csabitson Csenyétére. Igéretesebb 1épésnek tiint
a ’86-ban bekorzetesitett iskolat ujra megnyitni s a ndvekvd gyermek-
létszam miatt 6vodat is létesiteni.

Feleségem kivancsisaganak, tenni vagyasanak koszonhetden kertil-
tiink Csenyétére.® Az 1990-es tanévkezdésnél szerencsésebb indulést a
tanitd palyan el sem lehetett volna képzelni. Sok tdmogaté — megyei
szervezetek, orszagos alapitvanyok sora — jelentkezett, de ami még en-
nél is fontosabb, mindjart az elsé hetekben pedagodgiai tarsakra talal-
tunk az akkoriban indul6 alternativ iskolak nevel6i képviseletében. Ezt
az értékes talalkozast és kézfogast, amolyan hidépitést Abatj és a fo-
varos ko6zott elsésorban Kereszty Zsuzsanak kdszonhettiik, aki kozvet-
len szaktanacsaival is ellatta a csenyétei tanitokat. Pedagogiai munkal-
kodasunkat, az ott toltott kilenc tanév tapasztalatait sszegzendd kér-
dések koziil emlitédik az els6 helyen a kovetkez6: Helyesen tettiik-¢,
amikor szakitottunk a hagyomanyos pedagogiaval? Lehet-e alkalmaz-
ni, ha nem is maradéktalanul és teljes mértékben, a személykdzponta
nevelés elveit zart cigany kozosségben, ott, ahol ennek semmiféle ha-
gyomanya nincsen?’

Az 0jabb Iényeges valtozast az iskola életében az 1993-94-es tanév
hozta meg. Fiatal, veliink hasonld nézeteket vallo tanitok érkeztek a fa-
luba. Megteremtddtek egy egyiitt gondolkodod, a gyerekek igényeit és



képességeit elsddlegesen figyelembe vevo tantestiileti csapatmunkanak
a feltételei. (Mindmaig ezt tartom a kilenc tanév egyik legnagyobb ér-
vallott?8 Figyelem a gyermek teljes személyiségére, kezdve az egyéni
sziikségletektdl a sziildi hattéren at egészen a tagabb kodrnyezetig. Hall-
gatva belsé megérzésiinkre s nem utolsdsorban szaktanacsadonk javas-
latara félretoltuk az akkor még kotelezben eldirt tanmeneteket. Tettiik
ezt els6sorban azért, mert lattuk annak alkalmazhatatlansagat, ered-
ménytelenségét.

Ha a gyermek teljességét vessziik figyelembe, akkor nem kertilhetjiik ki
olyan kinosnak 14tsz6 problémak megoldéasat, mint amilyen a testi apolt-
sag, 0ltozkodés, alapvetd higénés szokasok elsajatittatasa. Meglepd, hogy
ebben a kérdésben mennyire partnernek mutatkoztak a sziilék az évek so-
ran. Az 6voda és az iskola hatasara egyre inkabb fontossa valt a cigany szii-
l16knek, hogy tisztan és rendezetten kiildjék gyermekeiket a falubeli intéz-
ményekbe. Igen nagy feladatot jelent elallitani a hét 6t napjan a tiszta ru-
hét olyan sokgyermekes csaladban, ahol nem rendelkeznek flirddszobaval
és gyakran mosogéppel sem. A csaladok nagymosas idején egymastol ké-
rik kdleson a munkat gyorsito, konnyitd eszkozoket. Nem kis amulatunk-
ra épp a legnehezebb koriilmények kozott €16 kislanyok jelentek meg {in-
nepségeinken hofehér ruhaban.

Kozvetlen beavatkozasra ha sor keriilt — hajtetvesség elleni szer
haszndlatara, fiirdetésre gondolok elsdsorban —, azt az els idékben
megtiltottak a sziilk, mert ugy gondolhattak, hogy mindezt csak a ci-
ganysaguk miatt tessziik. Néhany tanév leforgasa alatt sajatos, sokszor
ki nem mondott parbeszéd jott 1étre a gyermek segitségével a sziilok és
a tanitok kozott. Féleg a lanyok szerették meg a hajmosast, -fésiilést, a
haj kiilonbozé modon torténd befonasat. fgy is maradtak, akik szé-
gyellték az iskola nyilvanossaga el6tti tisztalkodast. Sziileik inkabb
délutan a lakasunkon kerestek f61 benniinket, hogy adjunk mar ki ne-
kik egy kis szert, mert nem akarjak, hogy elterjedjenek a lakasban a csi-
pos vérszivok.

*

Sokkal nehezebb volt az alultaplaltsag kezelése. A csenyétei cigany
gyermekek tobbségének legszembetiindbb vonasa a testi fejletlenség.
A csaladi potlékon tengddd csaladok tobbségének sokszor alig van mit
enniiik. A szegénység velejardja a rendszertelen életmdd, a pénz f616s-
leges és gyors folélése, eltékozlasa. A gyakori nélkiilozést feledtetni
akar6 csenyéteiek segélyosztas idején cukorral és csokolddéval hal-
mozzak el gyermekeiket. Iskolasaink tobbsége a sziikdsebb napokban
is elteremtette a pénzt az édességre (0sszegyiijtotték a sorosiivegeket,
atkutattak a sziil6k zsebét is), ami sokkal inkabb a fogak romlasat és
nem a jollakottsag érzését szolgalta. Ezen a gondon igyekezett segiteni



az Onkorményzat, és kezdettdl fogva valamennyi gyermek szaméra in-
gyenesen biztositotta a haromszori étkezést a hét tanitasi napjain. A no-
vekedésbeli kiilonbség mégis szembetiing. Altalanosan jellemzé, hogy
a felsé tagozatba keriilé gyerekek tobbsége termetre, stlyra és alkatra
joval kisebb a veliik egykoruaknal, és legtobbjiik testileg még csak har-
madikos korosztalytinak felel meg. Nyomon kovethettiik a tarsadalmi
viszonyok kedvezétlen alakulasat, melynek szembetiind vonasat gyer-
mekeink sovanysaga reprezentalta. Az elsé harom tanévben még vol-
tak a korcsoportjuknak megfeleld fejlettségi gyermekeink, sot annal
még magasabbak és joltaplaltabbak is. A harmadik tanévtdl — akkor
mar kozel harminc iskolasunk volt, az els6 tanévben csak kilenc — egy-
re nétt az alacsonynovésiiek tabora. Ennek persze sok-sok oka volt,
kezdve a ,,vadhazassagoktol”10 az anyatejrél a tapszerre vald atallason
at a Csenyéte sorsat kdzvetleniil iranyité szervek sokszor nem éppen
pozitiv hozzaallasaig. Mégis mindezek el6tt kell emliteni azt a példat-
lan dssztarsadalmi érdektelenséget és az ezt palastolni akaro hibés alla-
mi tamogatasi rendszert, mely ugyan egyre tobbet kolt a hatranyos
helyzetliekre s egyre inkabb adakozik, de valojaban nem latja és nem
is lathatja at, mire lenne sziikségiik a Cserehaton él6knek.

Nincs lehet6ség a mezdgazdasag foltdmasztasara, mint ahogy arra
sincs mod, hogy az egyre-masra épiild ,,szoc.pol.” lakasok alapanyaga-
ul a valyogtégla szolgaljon, melynek eldallitdja ismét lehetne a cigany-
ember. Minden bizonnyal hézaikat is jobban megbecstilnék.

A probléma természetesen ennél sokkal szerteagazobb, s ennek ér-
telmében a megoldas is sokréti. Nem csak a csenyétei ciganyokrol, de
ugyanugy a parasztsagrol is elmondhato: sorsara hagytak. Becsaptak
mindkettdjiiket. Mindketten vesztesek, de a nagyobbik vesztes kétség-
teleniil a ciganysag. A megoldas igen kézenfekvonek tiinik — d&m ez
mégis elérhetetlen: vallalni életiiket, a veliik egyiitt valdo gondolkodast
és munkalkodast, részt vallalni kozvetleniil az életiikb6l. Ennek kezde-
ményezdje lehet egy pedagogus csoport vagy mas értelmiségiek, de a
falu életét iranyito tarsadalmi szervezetek szemléletének megvaltozasa
nélkiil aligha valosulhat meg teljes mértékben.

A testi fejletlenség nincs kozvetlen dsszefiiggésben az értelmi képes-
ségekkel. Elenyészd volt azoknak a gyermekeinknek a szama, akik
ténylegesen értelmi fogyatékosként jartak iskolaba. A kilenc tanév alatt
legfeljebb harom-négy ilyen gyermekkel volt dolgunk, de rajuk is in-
kabb jellemz6 az enyhe értelmi fogyatékossag. Igen dsszetett dolog az
oktatas. Azok a gyerekek, akikre mi azt mondtuk, hogy kiemelkedden
jo képességiiek és tudnak haladni tanulmanyaikban is, a kornyezetb6l
kilépve, a falut elhagyva, felsd tagozatban mar kevésbé kaphattak jo
mindsitést. Tény, hogy sokkal lassabban haladtak tanulményaikban,
mert az igen elzart kdrnyezet s a sziil6k iskolazatlansaga nem hatott
0sztonzben az ismeretek elsajatitasara, a készségek fejlesztésére. Ez



emelt korlatot a tudas megszerzésekor, s jelentette a legnagyobb gon-
dot a kilenc tanév soran a csenyétei pedagdgusoknak.

Mit és hogyan tanitsunk? Kezdettél fogva lathato volt, hogy legtobb-
jiknek gondot fog jelenteni a minimalis kovetelmények elérése a {6 tar-
gyakbol a negyedik osztaly végére. Ezért a gyerek aktudlis fejlettségére
iranyitottuk a figyelmet. Nem az volt a dont6, hogy melyik osztalyba jar,
hanem éppen hol tart a tanulasban, a tudas megszerzésében. Igyekeztiik
Oket felkésziteni a felsd tagozatra is. Am az (1 kornyezet és az 0ij tantar-
gyak egészen més kdvetelmények elé allitottak a csenyétei didkot. Oto-
dikben mar sokkal magasabb a mérce, mert a szaktargyak megtanuldsa
idegen szavak hasznalatdval jar.!! Benniik még a régi, a sajat vilagukat
folhasznalando ismeretek éltek, viszont az 0 iskolaban mar joval intenzi-
vebben érvényesiiltek a tarsadalom elvarasai. Legmesszebbre azok a
gyermekeink jutottak, akiket a sziileik is tamogattak. Ha a sziil§ akarta,
hogy jarjon a gyermek, akkor el is végezte a nyolc osztalyt, s jelentkezhe-
tett valamelyik korzetbeli szakmunkasképzdébe. Ha a sziiloknek kevés volt
az inditékuk és iskolai sem voltak, akkor nekiink is sok gondot és rend-
szeres utanajarast jelentett, hogy gyermekiik legalabb a négy osztalyt el-
végezze. Ugy tiinik, hogy ebben a folyamatban nagyobb hatranyt szen-
vednek a lanyok. A sziil6i haztol elmenni nekik mar csak ,,férjesen” sza-
bad. Nincs semmiféle gyakorlata a tanulassal jaré tavollétnek. Pedig ezt
az utat meg kell tenni, barmilyen nehéznek tiinik is. Probalkoztunk a hir-
telen kiemeléssel, tavolabbi iskoldkba vald juttatassal is (Gandhi Gimna-
zium, Miskolci Gyermekvaros, Kazincbarcikai Don Bosco Szakiskola,
Miskolci Egészségiigyi Szakiskola), de ezek mind-mind kudarcba fullad-
tak. Nem volt kinek atadni a gyerekeket. Lathato tehat az atmenet problé-
majanak a megoldatlansaga. Inkabb jellemz6 a térségre, hogy tobbnyire
pedagdgusok, 6vondk, tanitdk vagy tanarok kezdeményeznek a maguk te-
riiletén, és igyekeznek minél tobbet vallalni a gyermek életébdl, de ami-
kor valtas van és kényszeriien megszakad a kapcsolat, akkor egyre bi-
zonytalanabba valik a dolog.

Gyakran rottak fol tantestiiletiinknek felettes szerveink, hogy kevés
az érdemi oktat6éi munka. Tul sok a jaték, a gyermekek érzelmi vilaga-
val valo foglalkozas a tanulas rovasara megy. Ez csak latszolag volt
igy. Programunkat igyekeztiink a gyerekekhez és a helyi igényekhez
igazitani és abbol kiindulva folépiteni. A haj apolasa kdzben szerzett
tapasztalatokat fol lehetett hasznalni a tananyag megszerkesztésekor.
Vagyis arra torekedtiink, hogy ezek a valosagos élmények szolgaljak a
tanulést, a tovabblépést. Ennek érdekében a tanitonak sajat maga altal
kidolgozott tanmenetet és tankonyvet kellett dsszeallitania. Elképzelé-
seink ezen a ponton nagymértékben Osszetalalkoztak a Waldorf-, a
Rogers- és Freinet-pedagogiaval. Mennyivel masképp viszonyultak
azokhoz a pontosan Osszeallitott szovegekhez, amelyeket mar egy ko-
z6s élmény kapcsolt dssze!l2 A tankonyvek legtdbbje a sok érdektelen



szoveg miatt bizonyult sokszor hasznalhatatlannak. A projektekben va-
16 gondolkodas egycsapasra megoldotta szamunkra az osztalyok kdzot-
ti kiilonbséget és a tanorak szervezésének a kérdését is. Ugyanarrol a
témarol tanulhatott egyszerre masodikos és harmadikos gyermek is. A
tanitod feladata volt, hogy stlypontozza gyermekenként a feladatok ne-
hézségi fokat, s az adott t¢émahoz nyugodtan lehetett csoportositani az
irodalmat, nyelvtant vagy akar a matematikat. gy nem kényszeriiltiink
arra, hogy a kiilonbozé miiveltségi teriileteket mas-mas témakorok
valtsak fel. Bar viszonylag kevés tankdnyvet hasznaltunk, torekedtiink
arra, hogy minél gyakrabban talalkozzanak szamukra érdekes ¢s kony-
nyen olvashat6 konyvvel. Gyermek- és képeskonyvekkel, nekik meg-
felel6 szines magazinokkal eldszor az 6vodéban volt dolguk. Lathato
¢és a tanulmanyi eredményben is kimutathat6 volt az 6voda kedvezd pe-
dagodgiai hatasa. Sokkal nehezebben tudtunk haladni azokkal a gyerme-
kekkel, akik kihagytak vagy nem rendszeresen vették igénybe azt. Nem
volt kdnnyti feladat megszervezni a két intézményben dolgozo cigany
szilok munkéjat. Az iskoldban takaritok és ételkiosztok dolgoztak.
Karbantartasi munkalatokra senkit sem lehetett alkalmazni. Mi is azt
hittiik, hogy a faluban nincs ,,szaktudéassal” is rendelkez6 férfi. Mégis
akadt kozottiik olyan, aki értett a bojler vagy mas elektromos berende-
zések szereléséhez, esetleg lakatossaghoz vagy az ablakiiveg bevagasa-
hoz, netdn — mert ilyenre is volt példa — a kéménybe koltozott méhraj
befogasahoz. Az ilyen szolgéalatokért cserébe leginkdbb cigarettaval és
kavéval fizettiink.

Iskolank polcait leginkabb tanév elején tudtuk megtolteni konyvek-
kel. A konyvsorok néhany honap elteltével dsszezsugorodtak. Szeret-
ték hazavinni délutan, hogy megmutathassék a kistestvérnek vagy szii-
leiknek a szép képeket, hogy bemutathassak olvasasi tudomanyukat.
Mivel semmiféle hagyoméanya nem volt a konyv haszndlatanak, kiilo-
nos figyelmet forditottunk arra, hogy az elsé talalkozas boldog és
oromteli legyen. Kivartuk az id6t, nem siettettiik 6ket az olvasas elsa-
jatitasakor. Volt olyan elsds gyermekiink, aki mar az elsé honap eltel-
tével magatol emelte le a kdnyvet a polcrol, de a tobbségiiknél ez joval
tobb 1d6t vett igénybe.

A nyolcadik év nyardn valamennyi falubeli csaladot a falurdl és az
iskolarol sz616 konyvvel ajandékoztunk meg.13 A falu életében eldszor
volt konyvbemutatd. Késziiltiink az iinnepre, a pestiek és kiilfoldiek fo-
gadasara, izgatottan vartuk, hogy végre szerencsésen megérkezzenek a
faluba. Nyari viharok idején vizmosasok és kohordalékok sokasaga ne-
heziti meg a gépjarmiivel vald bejutast.

Tulajdonképpen a cél elérése érdekében soha nem koételeztiik el magun-
kat egyetlen tanitasi modszer mellett sem, mert az elsé szamu iranyité ma-
ga a falu volt, és minél inkabb kihasznaltuk az altala nytjtott lehetGsége-
ket, anndl inkabb reménykedhettiink abban, hogy a felnétté¢ valo cigany



gyermek egyre inkabb feleldsséget fog érezni sziil6faluja irant. A kiilvilag,
a tarsadalmi elvarasok sokszor egészen mas megkdzelitést kivannak.
Nincs idd, nem lehet ennyi id6t elfecsérelni foloslegesen az iskolaban. Tel-
jesiteni kell egyre tobbet és egyre magasabb szinten.

Onmagaval és a kiilvilaggal kiizd egyfolytaban Csenyéte, ezt bizonyit-
ja torténelme is. Reformatus sziget. A dombokon til tobbnyire katolikus
falvak sorakoznak. A jezsuitak idején nem jutott til az ellenreformacio a
gagyi tetén.14 Kik képviselik a haladast? Kik rendezik viszonyat a kiilvi-
laggal? A levita kantortanitok.15 Be kell tehat hozni a valtozast, a hala-
dast és fejlodést, de azt a falu lelkiiletéhez, ¢letének ritmusahoz kell iga-
zitani. Erdemes megérlelni a sz616t, és aztan kivarni, hogy kellsképpen
kiforrja magat a bor, mert csak igy lesz igazan zamata.

A parasztsag €s ciganysag tekintetében sem arrol van sz elsésorban,
hogy kettdjiik viszonya megromlott. Itt a kdzvélemény megint szinte
csak a nézeteltérésekre helyezte a hangstlyt. Egyszeriibb volt a dolgot
olyba mindsiteni, hogy egyediil a ciganysag felels a torténtekért, mert
kozvetleniil az tint 61 mindenkinek: 6k mérték az utolsd csapast a fa-
lura. A hiivésebbé valo viszonyt éreztiik mi is. Az élet, a kdzos Gssze-
tartozas, az egymastol vald fiiggés emléke megmaradt mindkettdjiik-
ben. Ez jellemezte a mindennapokat. Meglepett, hogy mennyire termé-
szetesen il be vasarnaponként néhany id6s ciganyasszony és férfi a ka-
tolikus kapolnanak berendezett tisztaszobaba. Hatra iiltek, s csendben
hallgattak a liturgiat. Néhany év elteltével értettiik meg ennek fontos-
sagat. Ez olyan kiemelt talalkozasi pont lehet, ami messzemendkig
szolgalhatja a falubeliek és gyermekeink érdekét is.

Nem konnyl a tajékozodas a miserendben. Nézni egy kis fekete fe-
delti konyvbdl, mit mond a pap, €s éppen hol tart a szertartasban. Aztan
egy masik konyvbdl kikeresni az éneket. Ha volt olyan vasarnap, hogy
valami miatt elmaradtunk, azt azonnal szova tették az dzvegyasszo-
nyok. Lassu és megfontolt 1épésekkel haladtunk eldre a hittan terén is.
Kilencévi torekvésiink eredménye lett az, hogy a baktakéki gorog kato-
likus pap huszondt gyermekiinket készitette fol a gyonasra és aldozasra.

Joggal helyezbdik a f6 hangsuly az oktatasra, de a tarsadalom nem
igazan tudja a megfeleld kozelités modjat. Mivel koztiik éltiink, lattuk
azt, mikor és hol 1éphetiink be a falu ¢életébe. Ez persze rengeteg hiba-
val, sok veszddéssel és gyakran hangos veszekedésekkel jart. A legna-
gyobb jotettnek is mas lett az értelme szamukra, sét épp elleniikre va-
lonak gondolhattdk. Ami teljesen hétk6znapi és egyértelmii szamunk-
ra, mert kisiskolas korunkban megtanultuk és benne van az ¢életiinkben,
az nekik sokszor érthetetlen. Hogyan kell viselkedni falubeli népiinne-
pélyen? Tiirelemmel lenni a masik irdnt, jatszani a jaték oroméért, s
nem a kitlizott dijakért, elviselni a vereséget, ezek a fogalmak egészen
mas jelentést hordoznak. Emlékezetes marad szamunkra 1994 Piin-
kosdje. A versengés fodijaul tortat ajanlottunk fel. Igazi mestermunka



volt, melyet kolléganénk, Budai Edit készitett el szeretettel és odaadas-
sal. Talan még a siitésében is segédkezett néhany ciganyasszony. A re-
mek cukraszalkotas a tanitoi lakas elészobajaban varta a verseny végét,
4m az egyik allapotos anyuka ,,kivands lett”16:

— Kérhetnék egy szeletet a tortabol, kivands lettem — fordult dhitozo-
an Edithez.

— Szivesen adnék beldle, de jutalomnak készitettiik. Ez lesz a kiraly
fodija.

— Attol még egy szeletet megehetnék, nem venné észre senki.

— Hogy nézne az ki? Ha most belevagnék, akkor majd a kiraly fog
veszekedni, hogy a fodijba valaki beleevett — magyarazta a tanitond.

— Edit, te nem latod, hogy én varandds vagyok?

— Mar hogyne latnam. Nem lesz jo egy szelet vajas kenyér?

— Nem jo, mert én ezt a tortat kivantam meg, s neked kotelességed
adnod bel6le! — érvelt egyre hevesebben a kismama.

— Vard ki a végét. Mindjart vége a versenynek, atadjuk a tortat, és
igérem, te fogod az els6 szeletet kapni.

A varandos anyuka elvesztette tiirelmét. Veszekedett és kiabalt, majd
atment a ,,szembeszomszédhoz” erdsitésért, egy Oreg ciganyasszony-
hoz, aki hires volt a hangadasban és kiabalasban. Alig tette ki labat a
kapun, még alig hallgatta meg a panaszost, mar a kozeli réten a versen-
gés helyszinén is tudta mindenki, néhany pillanat milva villamok fog-
nak cikdzni Csenyéte égboltjan, s lesz olyan vihar, hogy azt valameny-
nyi tanito egy életre megemlegeti. Orditozott a tanitdi haz teraszara ér-
ve, kezével hadonaszva fenyegetézott. Edit probalta 6t elkiildeni, de
nem lehetett semmit se tenni. — Adok én nektek tortat! — kialtott fol.
Végiil berontott az eldszobaba, folkapta a remekmiivet és a padlohoz
vagta.

A pérbeszéd sajatos formdja a veszekedés. Leginkabb emiatt tartanak
tolik. A faluban €16 parasztok mar sokszor csak legyintenek az ilyen ve-
szekedOs ligyeken. Persze, akit a tamadas ér, az rettenetesen megijed, s
nehezen szanja magat ra a békiilés iranyaba megtenni a megfeleld 1é-
pést, ami mindkét fél szamara kivanatos volna. Az a partneri viszony,
ahogy mi kozelitettiink feléjiik, a veliik szemben alkalmazott megértd
hangnem remek célpontjaul szolgalt a gyakori tdmadasoknak. Sokszor
csak azért jottek, mert mi voltunk a kozelben, okuk nem is igen lett vol-
na, mégis mi képviseltiik szamukra a hivatalos kozeget, mely felelds az
0 szegénységiikért, a sok nélkiilozésért. A veszekedést kivaltd ok sem-
mi dsszefliggésben nem allt az oktatas tényleges tartalmaval. A f6 hang-
suly tehat nem arra helyezddott, hogy miért tértiink at a szamukra ,,meg-
szokott” oktatasi formardl valami ujra. Késobb az e kérdés koriil folyta-
todo vitanak lett olyan szinezete, hogy mi a sziilok akarata ellenére cse-
lekedtiink Csenyétén, mert nekik sokkal jobb volna a Rakay tanitd ba-
csi altal vezetett hagyomanyos berendezkedésti iskola.l”



Hoénapok és évek kellettek ahhoz, hogy valamennyire megértessiik
veliik a figyelem fontossagat. Ehhez legjobb eszkdznek iskolai rendez-
vényeink bizonyultak. A sziil6 boldog, ha gyermekét lathatja, hallhatja
szerepelni. Sok-sok meseeldéadasunk volt, melyhez k6zosen terveztiik
meg a diszleteket. A dekorativ hattér megrajzolasan és annak kifestésén
tobbnyire 6k dolgoztak.

Tanitosagunk idején mar csak szajhagyomanyként élt a helyi betle-
hemes jaték. Néhany idos ember mesélte el, s ennek alapjan tanitottuk
be gyermekeinket, hogy részesei lehessenek egy még €16 hagyomany-
nak. Karacsony idején hazrdl-hazra jarva koszontottiik a csenyéteieket.
Didkjaink versengtek a szerepekért. Tekintélyt jelentett koztiik az els6
pasztornak lenni. A kisebbek csodalattal hallgattak a mar két, esetleg
harom éve jatszokat, s alig vartak a kovetkezé karacsonyt, hogy 6k is
szerephez juthassanak.

Zsenialisan értenek a feloldashoz, a veszekedés utani helyes parbe-
széd megtalalasdhoz. A tortailigyet lezarandé — mi tanitok és a falubeli-
ek — muzsikaval és énekléssel igyekeztiink ujbol barati jobbot nyujtani
egymasnak. Nem gy6ztiik csodalni a mulatés, a zenélés és éneklés koz-
beni fegyelmezettséget, azt, ahogy a legszebb emberi oldaluk megnyil-
vanult az idegen szamara, a tanité vagy barki érdekl6dé szamara. Erzik
a figyelmet, s esziikbe sem jut ilyenkor a duhajkodas, hangoskodas. A
muzsika és dalolas egyszerre jelent szamukra emlékezést és érzelmileg
vald toltédést, mely éppen a fegyelmezett és pontos eldadasnak ko-
szOonhet6en mentes a szentimentalizmustol. Igen érdekes hallgatni el6-
adasukban a legismertebb magyar notakat. A hallgatozas — éjszakakba
nyuld lassu és szomorusaggal teli éneklés — természetes kifejezési for-
maja a csenyéteieknek. Ennek sajatos formaja a halottas haznal valo
virrasztas egészen a temetés napjaig.

%

Tél kozeledtével a szorgosabbak mas munkalatokba fognak. A ke-
ménny¢ valt kerteket ilyenkor érdemes megasozni, a kertpotlasokat f61-
szantani. A latogatd mar a visszatérésre gondol. Szallasadoja a szantas
melletti arkokban vagja a megérett flizet — ez nalunk egy csaladi szo-
kas volt mindig is. Apamtol tanultam. Akkor még jobban kellett a ka-
vas kosar. Osszejottiink ciganyok Sten vagy hatan, egyiitt kotottiik a
kosarat. Kozben lehetett mesélni, jobban ment a munka. Sokszor kise-
gitett a bajbol. Ha mar nem volt kenyérre, akkor muszaj volt valamihez
kezdeni. Amig nem barkazik a vesszo, addig lehet szedni. De vigyazni
kell a tavaszi zold vesszovel!

Az ember megkéti, aztan egy hét mulva ugy dsszeszdrad a vesszo,
hogy a bordak kozott kiszorodik a harmatgomba.
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BORECZKY AGNES - LUKACS ISTVAN

JONNEK A ROMAK?
CIGANYPROGRAM - ELTE TFK 1995-97.

kodott egy érettségizett cigany hallgatok szamara szervezett 0.

évfolyam, melyen hosszabb-rovidebb ideig 0sszesen 6tvenen
vettek részt, koziilik huszonheten nyertek felvételt, huszonnégyen pe-
dig jelenleg is f6iskolai hallgatok. A program mégis megbukott. Nem
tudott beépiilni sem az eldkészitdk, sem a foiskolai tanulmanyok rend-
szerébe, vagyis szamos okbol nem intézményesiilt. Kérdés, hogy
ugyanaz tortént-e, mint tobb korabbi, hasonlé indittatasi programmal,
vagyis a tarsadalmi tagozodas szabalyozasaban alapvetd funkciot be-
tolt6 iskolarendszer 6nvédo-kirekeszté mechanizmusaiban 1ényegében
semmi sem valtozott, vagy mégsem ez a helyzet?

A korabbi Stidium Generalé példaul ugy intézményesiilt, hogy egy-
szerli felvételi el6készitGvé valt, és ha az iskolarendszeren beliili
egyenldtlenségek csekély kompenzalasa lett is a végeredmény, ebben a
szerepkorben tobb évtizedig miikodott. A mai cigany programok kozott
— tudomasunk szerint — nincs ilyen. Nem arrdl van-e szo tehat, hogy —
minden kinyilvanitott szandék ellenére — a tarsadalmi intézmények
még ezen a szlk, ellenérzott 6svényen sem engedik at rendszerszertien
a cigany szarmazasu fiatalokat?

ﬁ z ELTE Tanarképz6 Foiskolai Karan 1995 és 1997 k6zott mii-

AZ ELOZMENYEK - A KONCEPCIO ES A PROGRAM
ALAKULASA

A Neveléstudomanyi Tanszéken Farkas Endre szervezésében kiilsé
eléadokkal évek ota folyt egy multikulturalis szemléletii tin. cigany spe-
cidlkollégium, mely a cigany kultara, életmodd és életpalydk megisme-
rését, illetve a személyes talalkozdsokon keresztiil a tanarjeldltek hamis
képzeteinek, elditéleteinek gyengitését tizte ki céljaul. Néhany év alatt
Iétrejott egy allando eldadokbol allo csoport. Farkas Endre veliik alaki-
totta a cigany elokészitdé gondolatat, illetve a segitségiikkel szerezte
meg a Mivelddési és Kozoktatasi Minisztériumtol az anyagi timoga-
tast. Farkas tanar ur azonban 1995 nyaran meghalt. Halala folvetette a
programok megsziintetésének vagy folytatdsanak a kérdését. A foisko-
lan, illetve a tanszéken ugyanis 1995 nyara! a létbizonytalansag, a fe-
nyeget6 elbocsatasok korszaka volt, amikor egy uj funkcid célravezetd-
nek latszott, és a mégoly csekély anyagi tdmogatasnak is jelent6sége



volt. Mi, a programokat végiil is atvallalo két tanar viszont az ugyan-
csak pragmatikus szempontokon tul alapvetéen szocialis-moralis alapa
professzionalis szerepként fogalmaztuk meg a programhoz vald sajat
viszonyunkat. Ez utobbit mar a kezdet kezdetén megnehezitette az a ko-
rilmény, hogy a 0. évfolyam a felvételi elokészitdvel keveredett, és jol-
lehet a Minisztérium és a Féiskola kozott mar 1étrejott a megallapodas,
megkototték a szerzodést, a koncepcié nem volt kidolgozva.

A meglévé elgondolas (amennyire azt a kevés fennmarad6 doku-
mentumbol rekonstrudlhattuk) nemcsak korvonalazatlannak, ellent-
mondasosnak is tlint. A megfogalmazasok arra utaltak, hogy sziikség-
bol és/vagy eldrelatasbol, de a feltételek sincsenek tisztazva-rogzitve,
amitdl aztan a valtozasokkal dsszhangban meglehetdsen flexibilisen is
értelmezhetdk. Az eldkészitd példaul hol hagyomanyos eldkészitd tan-
folyamként, hol teljesen mas jogi statussal biro, a felvételi mentesség
lehetdségét hordozo 0. évfolyamként szerepelt. Azt sem lehetett tudni,
hogy a meghirdetett két program, a lemorzsolodas vagy a résztvevok
esetleges tanulmanyi sikertelenségének ellensulyozasara tervezett pe-
dagodgiai asszisztensképzés €s a foiskolai el6készitd hogyan viszonyul
egymdashoz. Mi lenne, ha 0. évfolyamként mikddne, és mi, ha eléké-
szit6ként? Mi torténik, ha nemcsak az eredeti javaslatban szerepld és
onmagaban is kérdéses négy szakra (magyar, matematika, fizika, test-
nevelés) jelentkeznek hallgatok, ha kevesebb a hallgatd, mint amennyi-
re a pénziigyi fedezet és a mar alairt szerz6dés vonatkozik, illetve hogy
miként lehet megoldani a targyanként heti 15 oras felkészitést egy
olyan etnikai-tarsadalmi csoportban, amelynek tagjai nem rendelkez-
nek a didkélethez sziikséges életformaval és anyagi hattérrel.

fgy a szervezéssel egyidejiileg tortént tehat a koncepcio at- és kiala-
kitasa, tovabba a feltételek ujratargyalasa.

A feltételek szempontjabdl legfontosabb és egyben legkritikusabb
pontnak a program célja és statusa bizonyult. Az, hogy a felvételi vizs-
gakra vagy a foiskolai tanulmanyokra készit-e fel, azaz el6készito tan-
folyam-e, vagy a karon és a tobbi egyetemen, foiskolan miikodo 0. év-
folyammal egyenranglian, azokkal azonos statussal rendelkezik, tehat
hallgatéi az év kdzben nyujtott teljesitmény alapjan felvételi nélkiil ke-
riilhetnek be a fdiskolara.

A felvételi vizsgara felkészités mellett érveldk szerint:

— a tarsadalom egészének esélyegyenldsége csak a versenyfeltételek
azonossaga mellett biztosithato,

— a felvételi mentesség — mely a felsoktatasi torvény értelmében
természetesen csak nyilvanos lehet? —, azaz a felvallalt pozitiv diszkri-
mindcié fokozhatja az orszagban amugy is er6sddd cigadnyellenes han-
gulatot.

Magunk — ugyancsak az esélyegyenléség feldl — mindvégig arra tore-
kedtiink, hogy a hallgatok a 0. évfolyamon nyujtott és dokumentalhatod



teljesitményiik alapjan mentesiiljenek a felvételi vizsgak alol, mert valo-
sziniinek tartottuk, hogy a két cél — a felvételire, illetve a tanulmanyok
folytatasara vald felkészités — egyiitt alig és csak keveseknél, illetve
hosszabb tavon valdsithaté meg.

Bar tudtuk, hogy a résztvevék nem képeznek homogén csoportot,
részben eltérd kultira és megélt ciganylét all mogottik, életkoruk, eld-
torténetiik, szocialis helyzetiilk mégis mas, mint a nem cigany hallgato-
ké. Tobben idésebbek, korabban mar iskolai-felvételi kudarcok soroza-
tat ¢ltek at, félbehagytdk tanulmanyaikat, néhanyan csaladosak, sot
csaladfenntartok, vagyis az elmult éveket nem tanulassal, hanem mun-
kaval toltve, tantargyi tudadsuk megkopott, s maga a tanulés is lekiiz-
dend6 problémat jelenthet a szamukra. A résztvevok tanulasi szokasai,
az olvasottakhoz, tanultakhoz valo viszonya, lényeglatasa, 1ényegki-
emelése kiilonbozik attol, ami az egyetemeken, féiskolakon megszo-
kott vagy elvart. Az eltéré nyelvhasznalat, tanulasi stilus stb., vagyis a
sajat kultura ,ratanulasa” a foiskolaira nem korlatozhato a felvételit
megel6z6 egy évre.

Ugy gondoltuk, ha a kézépiskolai tanulmanyok ota eltelt id6 miatt
feledésbe mertilt tudaselemeket sikeriil Gjraépiteni és ezzel egyiitt a ta-
nulashoz, a konfliktusok értelmezéséhez-kezeléséhez és a didkélethez
sziikséges stratégiat kialakitani, a program jellege és az arra valo jelent-
kezés modja miatt er6sen motivalt jeldltek alkalmassa valnak a fdisko-
lai tanulmanyokra. Ha azonban a program a felvételi vizsgara készit
fel, a kés6bbi kudarc a hallgatok kelld felkésziiltsége esetén is beépiil a
rendszerbe. Kozismertek azok az intézményi mechanizmusok, amelyek
a kultaraspecifikus szocializacios folyamatokbol adodo eltéréd miiko-
dést teljesitményhianyosnak lattatjak, és amelyek — ha tetszik, ,,pozitiv
diszkriminacidként” — szinvonalcsdkkentd €s/vagy elkiilonité megol-
dasokhoz vezetnek. Ezeket aztan a leszallitott kovetelmények eredmé-
nyeként igazolodott és mar objektive is meglévo alulteljesités ,,megol-
dasara” az atiranyitas, a kibuktatas, 6sszegezve a drop-out koveti.

Bar altaldban még ma is helytallo, hogy egy foiskolara, egyetemre
nehezebb bejutni, mint onnan kiesni, azért miikodnek a szelekcios me-
chanizmusok.

A cigény 0. évfolyam résztvevdinek a tobbi foiskolaséhoz hasonlo
helyzetét tehat nem abban véltiikk megteremteni, hogy azonos koriilmé-
nyek kozott azonos szelekcionak tessziik ki 6ket. Inkabb abban, hogy
hallgatoink magaban a folyamatban (fdiskolai tanulmanyok, szakmai
szocializacio) valjanak a tobbiekhez hasonldan eredményessé. Ezért az
eredeti elképzelésben a csoportmiikddéshez, a hallgatok dsszetartozas-
tudatanak alakitdsahoz helyet kapott egy pszicholdgiai csoport, €s be-
szélgetéseket terveztiink a cigany kultararol. A tantargyi felkészités
mellett fontosnak tiint a konfliktusok feldolgozasara is alkalmas cso-
porttalalkozasok biztositasa, illetve az, hogy lehetdség nyiljon a ci-



ganylétrél valdé gondolkodasra, az identitas erdsitésére. Mégis, az elsd
elképzelések kezdetlegesek voltak. A valodi koncepciod joval késobb, a
tapasztalatokon at, illetve a helyzetekhez valé folyamatos alkalmazko-
das soran alakult ki. Ugyanakkor néhany (maés, hasonl6 programtol el-
térd) differencidlis pedagdgiai és politikai alapelvet mar kezdetben
megfogalmaztunk (Id. kiemelés).

Bar az egyszakos diploma a nem nyelvi szakokon hatranyt jelent, a
felvételi vizsgara vagy tanulmanyokra valo felkészités kapcsan mar em-
litett okokbdl fenntartottuk a lehetdséget, hogy ha valaki csak egy sza-
kon teljesiti a kovetelményeket, azon is elkezdheti a tanulmanyait. Ez-
zel is biztositani kivantuk a tovabbjutas maximalis esélyét. Az elgondo-
las helytallonak bizonyult, mert a két év alatt felvett huszonhét hallga-
tobol huszonketten ugyan kétszakos elokészitdn vettek részt, de kozii-
lik tizen csak az egyik targybol nyertek felvételt, és — bar vannak olya-
nok is, akik masodik évben felvettek egy 0j szakot — tovabbi két hallga-
to lett az els6 év végén egyszakos.

A differencialas, az egyéni figyelem elve lassan egy olyan segitOprog-
ram koncepcidjava szélesedett, amelynek célja mar nem pusztan a tanu-
las feltételeinek a biztositasa volt, hanem szocializacids, én-erdsitd, al-
kalmasint identitaserdsitd funkcioja mellett a hallgatok teljes korti segi-
tését vallalta, igy a kapcsolatteremtésbe, 6nszervezésbe, a napi életko-
riilmények alakitdsaba (pl. 0sztondijpalyazatok, ligyintézés) vald beve-
zetést is. A programszervezd két tanaron, illetve a csoportvezetd pszi-
choldguson til ez mar egy segitéi haldzatot feltételezett, amely elobb
spontan modon, majd egyre tudatosabban a fels6bb évfolyamra jaro ci-
gany hallgatok kozremiikddésével is szervezodott. S6t, a hallgatok ér-
dekkeépviseleti elképzeléseinek is forrasa lett: 1998 tavaszan megalapi-
tottdk a Magyarorszagon Fels6oktatasban Tanulé Cigany Fiatalok Or-
szagos Szovetségét.

A masodik évre mar id6ben is elkiiloniiltek a program egyes funkci-
0i. A 0. évfolyamon a tanulmanyi el6készitovel egyenrangt lett a tanu-
lasi tréning és az informacioszerzésre, a napi iigyek intézésére valo fel-
készités. Ez utobbiban a hallgatok nagyon gyorsan rutinossa valtak, sot
par honap elteltével mar maguk segitették a program tjabb résztvevdit.
A f0iskolai tanulményok megkezdésével pedig szorongatobbak lettek a
tanulmanyi nehézségek, s meg kellett teremteni az egyéni tantargyi
konzultaciokat. Nyilvanvalo lett, hogy — ha meg akarjuk akadalyozni a
lemorzsolodast — a programnak a folyamatos személyességet és jelen-
létet igényld ,,gondozas” mellett elébb felkészité-tanacsado, azutan ta-
nulmanyi rasegité funkciot kell betdltenie.

Jelenleg az 1995-1996. évi els6 0. évfolyam felvett 10 hallgatdjabol
harman évet ismételnek, az 1996-1997-es évfolyamrol felvett 17 hall-
gatobol pedig évet ismétel egy, évet halaszt két, lemorzsolodott harom
6. Az el6készitérol tortént kimaradassal, a felvételt kovetd szakleadas-



sal-felvétellel egyiitt mindez relative nagy mozgast jelent, mégis a két
évfolyamrol dsszesen felvett huszonhét hallgatobol huszonnégyen ma is
foiskolasok, és tizennyolcan nagyobb nehézségekkel vagy sem, de év-
veszteség nélkiil folytatjak tanulmanyaikat.

A PROGRAM VEGE

A f6iskolan jelenleg nincs 0. évfolyam, a felsébb éveseknek nytjtott
segitség sem intézményes, a segitbhaldézat maradvanyai is személyes
alapon miikddnek.

Miért bukott meg az egyébként vitathatatlanul fontos és lathatban
miikddéképes program?

A legkézenfekvobb értelmezés szerint a programnak mindenképpen
at kellett volna alakulnia, mert 1999-t6] mindeniitt megsziinik a 0. év-
folyam. Csak olyan hagyomanyos, felvételi mentességet nem nyujto ta-
nulmanyi eldkészitét szervezhettiink volna, amelynek sikere fel6l —
mint ahogy err6l mar esett sz6 korabban — erds kétségeink voltak.
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A FINANSZIROZAS

Masik értelmezésben a program folytatasara ugyancsak nem volt le-
hetdség. Kiilondsen a masodik évtdl folyamatos 1étbizonytalansag, dra-
maibb pillanatokban egyenesen pénziigyi csdd fenyegetett. Az elsd év-
ben a 0. évfolyam koltségeit teljes mértékben a Miivel6dési és Kozok-
tatasi Minisztérium Kisebbségi Fdosztalya fedezte. A minisztériumi
megbeszélések soran Ujra és Gjra eldkeriilt, hogy az egy fore juté kiada-
sok a mas egyetemeken-foiskolakon folyo elokészitével 6sszehasonlit-
va magasak. Hivatali néz6pontbol nehezen volt értelmezhetd, hogy az
individualis el6készitd (1 hallgaté — 1 szak — 1 tanar) koltségei értelem-
szerlien nagyobbak, mint a csoportosé (hallgatdcsoport — 1 szak — 1 ta-
nar), és hogy a koncepcié komplexitasa miatt is tobb anyagi raforditast
igényel. A vita ellenére a minisztérium nem szankcionalt, mi azonban
az anyagi biztonsag ¢és a nagyobb mozgastér megteremtésére a Kisebb-
ségi és Etnikai Kozalapitvany palyazatan is probalkoztunk. A masodik
év szervezése a Kozalapitvanytdl nyert dsszeggel, illetve egy hirtelen
tamadt, az el6z6 évi sikereken felbuzdult nagyvonali minisztériumi
igérettel (titkarnd, szamitogép, fénymasolod, 6sztondij a hallgatoknak,
programfinanszirozas) indult. Idékézben azonban minden megvalto-
zott. A Kincstar 1étrejottével modosult a kiutalasok rendje és vele az
itemezése. Megsziint az 0nallé szellemi alkotdsok TB-mentessége,
vagyis minden szerzddést tovabbi 39 szazalék kiadas terhelt. A minisz-
tériumban a Kisebbségi Féosztaly féosztalyvezetdi posztjara Gj ember
— és vele egyiitt a tanév kdzepén masfajta pénziigyi elképzelés — keriilt.

A koriilmények, a kdrnyezet drasztikus atalakulasa, a hivatalnak a
kozpontositassal altalaban is egytitt jaro halogato ligyintézése olyan bi-
zonytalan helyzetet eredményezett, mely mar decemberben majdnem a
program felszdmolasahoz vezetett. Amig ugyanis a Kisebbségi Féosz-
taly nem utalta at az igért és sziikséges Osszeget, az adminisztracid
megbénult. A Kozalapitvanytdl nyert 6sszeg nem fedezte a kiadasokat,
az elokészitok egy része ezért szobeli igéretek alapjan miikodott. Vé-
giil is az utols6 percben megérkezd tamogatas az elsd trimeszter leg-
fontosabb koltségeit fedezte, de a foiskolai iigyrendben toérténd valto-
z4s (a megbizasi szerzodések alairasi joga a foigazgatdhoz keriilt) je-
lentésen meghosszabbitotta a kifizetések atfutasi idejét. Ez a kozelgd
Karacsony miatt, a tanarok korében tiirelmetlen elkeseredést valtott ki,
amelyet kiilonféle rémhirek kovettek. A helyzet a masodik trimeszter-
ben ténylegesen kritikussa valt: a maradvany 0sszeg semmire sem volt
elég, az 1 minisztériumi féosztalyvezetd soknak tartotta a program
koltségvetését, és alapvetden tobb foosztaly egyiittmitkodésére alapoz-
va képzelte a finanszirozast. Ezzel egyet is értettiink volna, csak nem
egy mar folyo program esetében, és annak tudatdban, hogy a targyalas
hoénapokig hiizodva teljesen lehetetlen helyzetbe sodorhatja az amugy



sem stabil programot. A kritikus helyzet be is kovetkezett. Ujabb bead-
vanyok utan a harmadik trimeszterre kedvezé dontés sziiletett ugyan,
de kozben a tanarok koziil néhanyan mar felfiiggesztették a tanitast. Ez
a minisztrajk Gjra a program statusara, a tanari érdekeltségre, a szelek-
ciora, illetve a hosszabb tava anyagi biztonsagra iranyitotta a figyel-
met. Mindezek hatasara fontolgatni kezdtiik, hogy belevaghatunk-e az
Ujabb 0. évfolyam szervezésébe, anélkiil, hogy a teljes évi 6sszeg a ren-
delkezésiinkre allna. Vagyis mit tegyiink, ha a program a Fels6oktatasi
Fdosztalytol a Programfinanszirozasi Palyazaton keresztiil Gjabb, de
nem elégséges tamogatashoz jut? Végiil is az 1997 6szén rendelkezé-
stinkre allt 6sszeget ujabb 0. évfolyam inditdsa helyett a segitéhalozat-
ra (tanacsadas, konzultaciok, rendszeres korrepetalas, tankdnyvek, tan-
szerek stb.) forditottuk, tovabba egy fénymasoléra, amit a pozicionalis
szempontok eredményeként ma mar mindenki hasznalhat, csak azok
nem, akiknek vettiik, a hallgatok.

A PROGRAM STATUSA, JOGI HELYZETE, FELVETEL ES
NYILVANOSSAG

Ha nem lettek volna pénziigyi problémak, akkor is megsziint volna a
program. A két tanév ugyanis nagyrészt a status koriili huzavonaval, a
két allaspont (tudniillik a felvételi vizsgara, illetve a tanulméanyokra valo
felkészités) vitajaval telt. A kar vezetésének — mivel a felvételi vizsga
aloli felmentést nem hirdette meg a felvételi tajékoztatoban — jogi lehe-
tdsége sem volt a mentesség megadasara. A megoldast egy 1996. febru-
ar 29-én kelt levél jelentette, amelyben a miniszter kérte a foigazgatot,
hogy ,,a 0. évfolyam elokészitdjén résztvevo cigany fiatalok esetében az
évkozi folyamatos értékelés sordn a tovabbtanuladsra alkalmasnak bizo-
nyultak részére sziveskedjék engedélyezni, hogy az 1996-1997-¢s, illet-
ve az 1997-1998-as tanévet felvételi nélkiil kezdhessék meg”.

A program els6 évfolyamanak ekkorra mar csak 13 tagja volt. A tob-
biek részben sajat lehetéségeik realis felmérésnek hatdsara, részben a
felvételi vizsga koriili bizonytalansdg miatt kimaradtak. A bent levd
hallgatok koziil a jobban teljesiték ekkortdl kezdtek hinni abban, hogy
esélyiik lehet a bejutasra. Végiil a 13 hallgato koziil 10-en az év soran
nyujtott teljesitményiik alapjan tantargyi vizsga nélkiil nyertek felvé-
telt. Mindannyiuknak meg kellett jelenniiik azonban egy beszélgetésen
a felvételi bizottsag elott.

A felvételi események jol tiikrozték azt a zavart, amelyet egy ,.ké-
nyes” 0. évfolyamot mikddtetd intézmény atélt egy ,,kényes” minisz-
teri levél kapcsan.

A levél koriili félreértésekre talan legjobb példa annak a jel6ltnek az
esete, aki az Ot tanito tanarok irasban is indokolt véleménye szerint va-
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lasztott targyabol joval a foiskolai kovetelmények alatt maradt, felvé-
telét tehat nem javasoltak, de a miniszteri levelet kdvetéen — és azt fél-
reértve — mégis fel akartdk venni.

Egy masik jeldlttel az intézményen beliili kommunikacio zavarai mi-
att a bizottsag tételt huizatott, s felvételiztette 6t (a maximalis 15 pontot
érte el). Ezt kovetden mar minden bizottsag értesiilt arr6l, hogy kik
azok, akiknek vizsga helyett beszélgetésen kell részt venniiik. fgy csak
az okozott mar meglepetést, hogy volt a hallgatok kozott olyan, akinek
szoke a haja és olyan is, akinek az 4tlagosnal jobbak az anyagi koriil-
ményei. [lyenkor a programban részt vevo tanaroknak kellett értelmez-
nilik, hogy a ,,cigany” fogalom sem a ,,fekete hajuak”, sem a ,,szegé-
nyek” fogalmaval nem azonosithato.

A mar emlitett miniszteri levél, amely lehetévé tette a jogi megoldast,
két évre, az 1995—-1996-0s és az 1996—1997-¢s tanévre szolt. Mind a le-
vel, mind az 1996-os felvételi procedtraban kialakult gyakorlat mindad-
dig megnyugtato volt, amig a felsdoktatasi intézményekbe jelentkezok
adatainak kozpontositott nyilvantartasa és az e kdzpontban, illetve a ka-
ron végbement személyi valtozasok jra felszinre nem hoztak a program
nyilvanossaganak kérdését. 1997 marciusaban egy ujabb miniszteri le-
vél bizonytalansagot teremtett, kétségbe vonva a karnak azt a jogat,
amelyre korabban felhatalmazast adott (tudniillik a nyilvanossagra ho-
zatal nélkiili felvételi mentességet). Energidinkat mindeddig a mitkodte-
téshez sziikséges pénz el6teremtése kototte le, ettdl a pillanattdl azon-
ban dramai helyzet allt eld. A szamitogépes nyilvantartas szerint sem a
0. évfolyam mint szervezett csoport, sem a hallgatok mint egyének nem
léteztek. Eloszor fel kellett 6ket vetetni a rendszerbe, majd ijra megsze-
rezni a felvételi mentesség lehetdségét. Levelekkel, faxokkal, telefonok-
kal, minden lehetséges érintett megmozgatasaval (pl. Kisebbségi F6osz-
taly, Civil Kapcsolatok Intézete) végiil sikeriilt elérni, hogy az évfo-
lyamrol a kovetelményeket teljesité tizenhét hallgato felvételi vizsga
nélkiil bejusson a féiskolara. Ezt azonban csak mint utols6 kedvezményt
kapta meg a kar és a program. A kovetkez6 évi 0. évfolyamot ezekkel
az el6zményekkel mar csak nyilvanosan meghirdetve indithattuk volna.
Ettél azonban a kar vezetése — a koncepcionalis részben mar leirt indo-
kok alapjan — hatarozottan elzarkézott.

AZ INTEZMENYESULES BELSO FELTETELEI

Az intézményesiiléshez hianyzo feltételek ugyancsak a program
bukasat siettették. A program intézményen beliili helye s vele a mi
pozicionk kezdett6l fogva bizonytalan volt. A program eredendéen
foiskolai programként indult, és egy rovid intermezzo utan (amikor
is majdnem tanszékivé mindsiilt) az is maradt.



Az eredetileg foiskolai szintii 0. évfolyam hivatalos vezetdje tehat a
foigazgatd. A koncepcid kidolgozdi, a szervezok, a tanacsadok, a kii-
l6nféle alapitvanyoknal és irodaknal palyazok pedig mi, a Neveléstu-
domanyi Tanszék két oktatdja lettiink. Tevékenységiinkre nem kaptunk
sem hivatalos megbizast, sem munka- és hataskori leirast, hacsak nem
tekintjiikk annak a palyazatok soran nyert témavezet6it. Statusunk azért
is valtott ki némi értetlenséget és tanacstalansagot, mert magunk kozott
tudatosan nem alakitottunk ki semmiféle ala-folé rendeltséget. Ez uto-
lag, a program belsd élete szempontjabol nagyon jo, kifelé azonban
rossz dontésnek bizonyult. A hallgatok kettdnk, s6t — a csoportvezetd
pszicholdgussal egyiitt — harmunk koziil ahhoz fordultak, akirdl azt
gondoltak, hogy az adott helyzetben segiteni tud, vagyis a felvetddott
problémaik természete szerint maguk is alakitottak szerepeinket. Vitas
helyzetekben, de akar egyszerti ligyekkel is a programon kiviili szemé-
lyek, példaul a Minisztérium illetékes foéeléadodja vagy a palyazati iro-
dak nem mindig tudtdk, hogy kit keressenek. E16z6 — valdsziniileg kul-
turalis mintai miatt — foként L. I-vel targylat, a palyazatok pedig B. A.
nevére érkeztek. Id6vel kisérletek torténetek az informéaciokkal vald
manipulalasra, illetve a programszervezék megosztasara is. A legna-
gyobb nehézséget mégis a sokszor kronikus informaciohiany és a tajé-
kozatlansagbol eredd konfliktusok jelentették. Végiil is a program me-
nedzselésében nagy hataskorrel rendelkeztiink, de statusunk jogilag-
munkajogilag mindvégig tisztazatlan, rendezetlen maradt, s a szerveze-
ti hierarchian egyarant beliil maradva, illetve kiviil rekedve sehol sem
volt helyiink. Az intézmény vezetdi tehat csak akkor tajékoztattak ben-
niinket, illetve kértek tajékoztatast toliink, csak az esetben konzultaltak
veliink, ha mar végleg nem tudtak benniinket kikeriilni, amiért is gyak-
ran maguk szintén informalatlanul vagy téves informéaciok birtokédban
dontottek.

Lebegtetett statusunk sajatos helyzetet teremtett a tanszéken is. A
program kozvetleniil a féigazgatd hataskorébe tartozott, igy a hierar-
chikus tavolsag felerdsitette a maskiilonben is jellegzetes alapallast,
mely szerint az a legjobb, ha a felkészités gy miikddik, mintha nem is
lenne, vagyis tulajdonképpen lathatatlan. Ugyanakkor ez az altalanos
attitld nem annyira a 0. évfolyam tényének, mint inkabb a hallgatok-
nak szolt.

Mar a szervezés idoszakaban érzékelni lehetett a cigany hallgatok
»tomeges” megjelenésétdl valo félelmet. Tobben az adofizetdk pénzé-
bél fenntartott program létjogosultsagat vitattdk, az allampolgari
egyenlOség — netan épp esélyegyenldség — elve alatt azt, hogy miért
nincs példdul hasonlod eldkészitd a szegény, hatranyos helyzetii ,,ma-
gyar” didkoknak. Vagy azt firtattak, honnan lehet tudni, ki a cigany, mi-
ért vehet részt a programban minden jelentkezd, miért jarnak modo-
sabb ciganycsaladokbdl is a tanfolyamra, illetve nem hasznaljak-e ki il-



letéktelenek a cigany 0. évfolyam nyujtotta ingyenes lehetéségeket. Az
ellenérvek racionalis elemei, illetve {irligy voltuk elemzése — ahogy
szamos egy¢b fontos téma (példaul a felvettek alkalmazkodasi mintai,
a tankdron beliili helyiik és annak valtozasa, a szobeliség és az irasbe-
li eredmények, az el6itéletek, a tanari attitidok, szerepkonfliktusok)
nem ennek az irasnak a targyat képezik. A 0. évfolyam koérnyezete
szempontjabol azonban igen fontos, hogy a programban nem tanitok
egy része ellenszenvvel viseltetett mind a résztvevok, mint a program
tanaraival szemben, és ellenszenvét részben a szinvonalcsokkenéstol
valé aggddas mogeé rejtette. Az elékészitd tandrainak viszonyuldsa is
nagyon kiilonféle volt: a tisztdn megélhetési kényszerektol — ezért is
volt annyira fontos az anyagi biztonsag — a hagyomanyos tehetségmen-
tésen keresztiil a multikulturalizmusig terjedt. Azt, hogy egy cigany év-
folyam hallgat6i nagyon eltérd eldtorténettel, eredettel, csaladi-vagyo-
ni helyzettel, tanulmanyi el6zménnyel stb. rendelkeznek, mint ahogy a
nyelvhez, a ciganysaghoz vald viszonyuk is merében mas, csak keve-
sen tekintették evidencidnak. Veliik tudtunk a legjobban egytittmiikdd-
ni. J6 lett volna a f6iskolan beliil nyilvanossagot teremteni, illetve a
részt vevo tanarokkal egyiittmiikodve egyfajta pedagdgiai miihelyt ki-
alakitani, de az ez iranyu torekvések rendre kudarcba fulladtak, amiben
az allando idézavar és a kozony mellett bizonytalan helyzetiink is sze-
repet jatszott, valamint az, hogy energiankat folyamatosan a program
puszta feltételeinek, illetve a hallgatok személyes hatterének biztosita-
sara kellett forditanunk.

OSSZEGZES

Osszegzésként ma még nem foglalhatjuk rendszerbe a tanulsdgokat,
mert — bar hivatalosan maga a program befejez6dott — a résztvevok
még csak most kezdik a masodik, illetve a harmadik évfolyamot. Nem
lathaté még az sem, hogy az elinditott és tobb ponton is éledezd segitd
halézat megragad-e azon a szinten, ahol egy-egy hallgatd egy-egy
problémajara kindl megoldast, vagy valdban olyan stirti szovésti halo-
va fejlédik, amely egyrészt fenntart, masrészt kialakitja az dnfenntartés
stratégiait.

Ami azonban a bevezetében megfogalmazott kérdést illeti, hogy
tudniillik maga az iskola mint a tarsadalom intézménye — rejtett és
nyilt hatismechanizmusaival — all-e ellent egy cigany program in-
tézményesiilésének, egyre vilagosabban latszik a valasz. A kinyilva-
nitott politikai akarat, az anyagi forrdsok biztositdsa (3), a személyi
feltételek megléte ellenére az iskola tobb okbol is kiveti magabol azt
a programot, amely a cigany fiatalokat mint cigany csoportot akarja
atjuttatni a szirén. Az okok skalaja rendkiviil széles: a politikailag



is megfogalmazhato ellenérdekeltségtdl a rejtett, demokratikus fra-
zeologiaba bujt ellenérzésen €s az intézményi biirokracia merevsé-
gén at a multikulturalizmus szemléletének hianyaig terjed.

JEGYZET

1 Kozismerten a ,,Bokros-csomag” iddszaka.

2 A fels6oktatasi torvény nem irja el kotelezden a felvételi vizsgakat, de azok alol az
intézmények csak akkor adhatnak felmentést, ha azt ,,évente, megfeleld idében kozzéte-
szik”. — Fels6oktatasi torvény, 83. §, 4. bekezdés.

3 Lasd az elmult évek sajtojat!



IMREI ISTVAN
A TISZABOI FREINET-MUHELYROL

rekek, kiilondsen a cigany gyermekek rossz iskolai eredményei
miatt egy iskolakisérlet kezd6dott. Az iskolakisérletet az 1j
igazgatd, Tolnai Antal vezette. Az iskola kétségbeejtd allapotban volt,
a tantestiilet szétesOben, a mély moralis valsadg, mely mar évek ota tar-
tott, kihatassal volt a gyerekekre, magatartasukra, tanulmanyi eredmé-
nyeikre. Ez igen siirgdssé tette a valtoztatasokat.
A tantestiilet egyik fele teljes egészében az iskolakisérlet mellé allt,
a tobbiek kozonydsen, idonként ellenségesen viszonyultak hozza. A
valtoztatasok lényege az volt, hogy a tantestiilet tagjai megkeressék
azokat a pedagogiai eszkozoket, programokat, lehetdségeket, amelyek-
kel a gyerekek iskolai teljesitményeit eredményesebbé lehetett tenni.
Ennek érdekében az iskolaigazgatd lehet6vé tette, hogy a tantestiilet
tagjai szamos pedagogiai programot, modszert ismerhessenek meg. Az
iskolaban volt el6adas a Freinet-modszerrdl, a Waldorf-pedagogiarol, a
dramapedagogiardl, a Tolnainé-féle olvasastanitasrol, a dislexia-pre-
venciorol és mas pedagogiai programokrol. Az iskola négy pedagdgu-
sa elvégezte a Waldorf-tanarképzést, sokan tanfolyamokon, tovabbkép-
zéseken vettek részt. A tantestiilet oriasi valasztékot kapott a mar is-
mert €s jol bevalt pedagogiai modszerekbol. Ezutan hosszu egyeztetd
beszélgetések sora utan az akkorra mar kialakult pedagogiai muhely el-
készitette sajatos tiszabdi programjat, és megalakitottdk a Tiszaboi
Freinet-mtihelyt. A miithely négy tanuldcsoporttal indult; sajnos szemé-
lyi problémak miatt egy év mulva csak egy osztaly maradt, az iskola-
kisérlet harom évérdl Tolnai Antal készitett dolgozatot. A kisérlet ré-
szeként viszont tovabb miikddott a hagyomanyos iskolai kdrnyezetben
egy osztaly, akiket ujsagjukrol csak igy emlegettek: a ,,Palacsintasok”.

ﬁ nyolcvanas évek végén TiszabOn az altalanos iskolaban a gye-

ELOZMENYEK

A tiszabdi iskolaban sok éven at tart6 modszer volt, hogy mar az
ovodaban kivalogattak a gyerekeket. Volt egy ,,j0” és volt egy ,,rossz”
osztaly, s mar maga az a tény, hogy egy gyerek ,,a”-s vagy ,,b”-s lett,
elérevetitette a késdbbi kudarcokat vagy eredményeket. A ,,b” osztaly-
ba altalaban csak ciganygyerekek jartak, és ezek koziil is a legszegé-
nyebbek, a legelmaradottabbak, akikkel ugymond tgysem lehet rende-
sen haladni. A szegregacid a tovabbiakban is folytatodott, nem usztak



meg a dolgot azok a szerencsésebb ciganyok sem, akik az ,,a”-ba keriil-
tek az ovibol, mert ha évkdzben lemaradtak, évismétloként a ,b”-ben
kellett folytatniuk tanulmanyaikat. Az 6todik osztaly utan mar szinte
alig volt az ,,4” osztalyokban cigany gyerek. (Ez az utdbbi 6t-hat évben
mar nem igy volt, mivel a kozségbdl a szomszédos Fegyvernekre kezd-
ték jaratni gyermekeiket a modosabb nem cigany tiszabdiek, és ezaltal
a ,,a” osztalyban alig maradt nem cigany tanul6.) Csongor Anna a ci-
gany gyermekek iskolai szegregacidjarol irt tanulmanyaban olvasha-
tunk ennek hatésairdl (Tiszabon is jartak vizsgalodasuk nyoman).

A negyedik osztaly, akikbdl a Freinet-miihely ,,palacsintasai” lettek,
szintén egy ilyen szegregalt csoport volt, akik amellett, hogy negyedik
osztalyig 6t tanitojuk is volt, még osztalyteremmel sem rendelkeztek,
igy egyediil az iskolaban ez a csoport évekig délutan jart iskolaba.

Ez természetesen meg is latszott fejlodésiikon a negyedik osztaly kez-
sem sajatitottak el. Mivel a hagyomanyos pedagdgiai mdodszerek nem
vezettek eredményre, az iskolavezetés gy dontdtt, hogy a helyi koriil-
ményeket figyelembe véve, a Freinet- és a Waldorf-pedagogiak elemei-
nek felhasznalasaval ki kell dolgozni egy hatranykompenzald progra-
mot, mellyel engem biztak meg.

A mtbhely pedagogiai programja az akkor érvényben 1év6 dokumen-
tumok alapjan az altalanos iskolai nevelés €s oktatas terve altal megha-
tarozott, a Nemzeti Alaptanterv késziilo valtozatai altal eldiranyzott ko-
vetelményekre és a Waldorf-iskolak Magyarorszagra adaptalt, a mi-
nisztérium altal engedélyezett tantervének és a Freinet-pedagogia né-
hany elemének felhasznalasaval késziilt el, a helyi sajatossagok figye-
lembevételével.

A TANTEREM

A negyedik osztaly elején az 0j programmal kapcsolatos elsé 1épés
az volt, hogy a tevékenységek szinhelyét megteremtsiik. Egy olyan
helyre volt sziikség, ahol a {6 szerep természetesen a tanuldsé. Tanulni
nagyon sokféleképpen lehet. Ugy is, hogy a tanteremben a gyerekek a
padokban, a tabla és a tanar felé fordulva iilnek, és a tanar a katedrarol
allva vagy a padok kozott sétalgatva, esetleg az irdasztalanal ilve ta-
nitja, mondja a tananyagot, idénként ir a tablara, felolvas, olvastat, kér-
dez, irat, feleltet, osztalyoz, értékel, biintet — és amikor kicsengetnek,
mert letelt a negyvenot perc, a gyerekek kimehetnek. A modern peda-
gbgiak szerint és az altalunk valasztott irdny szerint a tanulds nem csak
ezt jelenti. Ehhez a tagabb értelemben vett tanulashoz kellett a tanter-
met atrendezni, (j formaban kialakitani. Torekvéseinkhez egy olyan
hely kell, ahol a hagyomanyos értelemben is lehet tanulni, de ezen tal



lehessen csoportokban is, egyénenként is, egy idében lehessen tobb
egymastol eltérd tevékenységet is végezni, kommunikacios, illetve
dramatikus jatékokat jatszani, kézmiiveskedni. Ezen tul a hely legyen
otthonos, legyen a ,,mienk”, legyen kellemes, baratsagos, atalakithato,
diszithetd. A gyerekek szdmara ugyanis a tanterem élettér, nagyon sok
figg attol (példaul a tanulas), hogy jo-e ott lenni vagy rossz, mit lehet
ott csinalni, van-e ott mit csinalni, lehet-e 6nalléan szabadon dolgozni,
jatszani. Legel0szor sok kitlizésre alkalmas anyagot tettiink a falakra,
ahova a gyerekek munkai, rajzai, festményei keriiltek. A falakra sok
polcot szereltlink, szintén a késziild munkédk szdmara, de a szabadon,
ondlléan hasznalhatd eszkozoket, szerszamokat, iroszereket, papiro-
kat, festékeket, Gijsagokat, konyveket, jatékokat, textiliakat, fonalakat,
boérhulladékokat és még sok egyéb latszdlag semmirevald dolgot is itt
helyeztiik el. Kuckdszerii helyeket is 1étrehoztunk, és a hagyomanyos
mozgathat6 iskolai asztalok padjaiban kis fiokokat alakitottunk ki a
személyes holmik szdmara (tobb gyerek szinte mindenét itt tartotta, ja-
tékait, irdszereit, flizeteit, mert otthon nem tudta ezeket megovni). A
terem egyik sarkaban volt a nyomda, a stencilgép, a linoprés, a festé-
kek, az eszkozok, felettik a szamird a csipeszekkel, amelyen majd a
nyomtatvanyok fognak logni. A masik sarokban kézmiivesasztal a
nyersanyagokat és a szerszamokat tartalmazo polcokkal. A terem hat-
so részében a beszélgetokor talalt helyet, ami egy alacsony padokkal
koriilvett teret jelentett, mely padokra majd a kézmiives éran elkésziil-
nek a textillel boritott szivacsparnak, a padlon szényeg, a falon a pa-
dok mogott faliszonyeg, feljebb kitlizok, ahol a sajat rajzok mellett
naptar, 4jsagbol kivagott képek, munkatervtablazatok, egyéb falinjsag-
ra valo tizenetek, informaciok, hiszen a kozos megbeszélések is itt tor-
ténnek majd. A kis tér kdzepén a fiuk altal eszkdbalt dohanyzoasztal
all, teritével, vazaval és Gjsagokkal. A kor melletti szekrényben tartjuk
a teazashoz sziikséges eszkozeinket is. A tanterem fennmaradd na-
gyobb tere a hagyomanyos tanterem berendezéséhez hasonlit, padok-
kal, székekkel, tablakkal, nagy alapteriiletii dobogoval.

A BESZELGETOKOR

A beszélgetokor minden napnak a kezd6 szakasza, valtozo iddtarta-
mu, tiz perctdl negyven percig is eltarthatott, attol fiiggden, ahogy a
megbeszélendd téma vagy az aktualitdsok megkovetelték. A gyerekek
egy része joval nyolc ora el6tt érkezett meg az osztalyba, szdmukra a
napra val6 felkésziilés korabban kezdddott. A terem adottsagainak ko-
szonhetéen a gyerekek ez alatt az id6 alatt elfoglaltak magukat, ki-ki
mintha otthon lenne, megtalalta az 6t érdekld elfoglaltsagot. A tanar a
tanulashoz sziikséges dolgokat készitette eld, ilyenkor volt alkalom a



spontan beszélgetésekre, zenélésre, jatékra, hazi feladat elkészitésére,
gyakorlasra stb. A gyerekeknek nem kellett varakozniuk kinn az ud-
varon, mint a tobbieknek, amig az {igyeletes tanar be nem engedte
Oket. Nem kellett sorakozniuk, sokszor tiz percig is, amig végre dssze-
allt a sor, hogy bemehessenek a tanterembe. A tanulds szempontjabol
ennek a nyolc ora el6tti résznek is nagy jelentdsége volt a gyerekek
szamara. Mar negyedik osztalyban a gyerekek, akik azel6tt rendszere-
sen késtek, néhany hét alatt leszoktak a késésrdél — volt, aki mar egy
oraval a kezdés el6tt a mithelyben dolgozott.

A beszélgetdkor f6 célja az, hogy a tanulashoz sziikséges sszefogott-
sagot, rdhangoltsagot megteremtse. Ezen tul alkalmat adjon a tanulok-
nak a szabad, oldott beszélgetésre; azok a valtozatos és gazdag élmé-
nyek, amelyek mindenkinél masok, ekkor szabadon kiaradhatnak — ez
kellett ahhoz, hogy a tanulast nyugodtan, minden zavaré tényez6 nélkiil
el lehessen kezdeni. A beszélgetokor ideje alatt azok is megérkeznek,
akik esetleg mégis elkéstek, igy majd a tanulashoz sziikséges figyelmet
nem vonjak el a tobbiektdl. A beszélgetés témaja fleg aktualitdsokbol
all, de vannak eldre elképzelt témak is, melyeket az év folyaman meg-
beszéliink. A beszélgetés utan, még mindig a beszélgetékdrben, kdzos
versmondas, éneklés és végiil a napunk megtervezésével végzodik.

A TANULAS

A tanulas altalaban fél kilenc koriil kezdodott és tizenegy oraig tar-
tott. Ekkor kertilt feldolgozasra a tananyag jelent6s része matematika-
bol, magyar nyelv és irodalombdl, torténelembdl, f6ldrajzbol, fizika-
bol, kémidbol, bioldgiabol. Ezeket a tantargyakat korszakos (epochalis)
rendben — két-hdrom héten keresztiil ebben az idépontban — tanultdk a
gyerekek, a tobbi tantargy — ének, testnevelés, technika, rajz, idegen
nyelv — foglalkozasai a hét bizonyos napjain, rendszeresen ismétl6do
idoben torténtek. A tanitasi orak szama tantargyanként megegyezett a
hagyomanyos rendben tanulé osztalyokéval. Ennek a rendszernek sza-
mos eldnye van a hagyomanyossal szemben; az egyik legfontosabb,
hogy a tanuldk igen alaposan el tudnak mélyiilni az adott tantargy té-
maiban, melynek hatarai természetesen nincsenek megszabva, ameny-
nyiben kapcsolddnak maés tantargyakhoz is. Ilyen vonatkozasban a
rendszer mélyebb tudast is eredményez, mivel a tudast nem tantargyak-
ra felszabva sajatitjak el a gyerekek, hanem komplex modon, tgy,
ahogy az a valdsagban is megjelenik. A tananyag feldolgozasanak
modja mindig alkalmazkodik az adott témahoz, a gyerekek készségei-
nek fejlettségéhez és az életkori sajatossagaikhoz. E hosszu tanulasi
szakasznak a felépitése altalaban: a foglalkozas a témaval kapcsolatos
kozos versmondassal, énekléssel kezdddik, ez a kdzos tevékenység a



témara valo rahangolodast szolgalja, emellett gyakorlas is. Ezt koveti a
rovid ismétlés, melyet a tanulok végeznek az el6z6 napok témainak fel-
idézésével. Majd az aznapi tananyag feldolgozasara keriil sor, tobbnyi-
re a tanar vagy valamelyik gyerek problémafelvetését kovetéen. Ezen
a ponton az adott tématol fiiggden kiilonféle munkamodszerekkel foly-
tatodik az ora. Ez lehet hagyomanyos frontalis osztalymunka, feladat-
lapok, munkakartyak egyéni vagy kiscsoportos feldolgozasa, onalld
kisel6adasra vald felkésziilés, rajzok, tablazatok, térképek, kiilonféle
eszkozok készitése — a tématol fiiggden. A munka utolsé részében 6sz-
szegzEs, az egyéni vagy csoportos munkakrol sz616 révid beszamolok
meghallgatasa, transzparensek, képek bemutatasa, kdzos megbeszélé-
se, Gjabb témahoz kapcsolodd probléma felvetése, amit hazi feladat-
ként esetleg otthon is meg lehet oldani, ez mar a kdvetkez6 napi témat
is el6késziti, és az otthoni gyakorlast, tanulést is elevenebbé teszi. A ta-
nulnivalot a gyerekek kiilonféle témakhoz igazodo, sajat készitést fii-
zetekbe gylijtotték, ezekbodl tanultak otthon, €s ismétlésekkor is ezeket
vették eld. A tanulok egy-egy témakdr végén témazard dolgozattal sza-
moltak be a tanultakrol. Az értékelés hagyomanyos modon tortént, né-
hany eltéréssel. Az osztalyzat mellé mindenki kapott irasbeli értékelést
is az egyes tantargyakban elért fejlodésérdl. Elégtelen osztalyzatot sen-
ki sem kapott, ha valamibdl valaki nagyon lemaradt, lehetésége volt a
rendszeres potlasokra; az ez iranyu optimizmus be is igazolddott, hi-
szen hetek, esetleg honapok mulva mindenki pétolta a lemaradasat.

KESZSEGFEJLESZTES, GYAKORLAS

A tanulast kdvetd egy ora altalaban olyan foglalkozasokbol all, ame-
lyeknek gyakorlasara minden héten sziikség volt. Ilyenek: az idegen
nyelv, a testnevelés, az ének, a rajz, a kézmuveskedés, valamint a ma-
tematikai és az anyanyelvi gyakorlatok. E tevékenységek minden nap
ugyanebben az iddben mindig megismétlodtek.

Sajnos, az idegen nyelvet a hatodik osztalytol kezdve nem tanithatta
a gyerekeknek szakos tanar, mivel a némettanarnd elhagyta az iskolat.
A gyerekekben azonban élt a vagy, hogy mégis tanuljanak, ezért heti
egy oraban vallaltam a tanitasukat, ami azt jelentette, hogy tulajdon-
képpen egyiitt tanultuk meg az alapvetd dolgokat. A hetedik osztalyban
a gyerekek érdeklddése a cigany nyelv felé fordult (ez egy idében tor-
tént a roma folklor felé valo fordulassal), ezért a nyelvordk egy részé-
ben cigany nyelvet is tanultak.

A kézmtives foglalkozasokon a hagyomanyos technika tantargy kere-
tében végzett munkak mellett a gyerekek megismerkedtek a népi kismes-
terségek néhany teriiletével. A papir, a fa, az agyag, a bér, a lindleum, a
fonalak, a textilidk, a fémek, a viasz és a parafin voltak azok az anyagok,



melyekkel a kiilonféle munkak soran kapcsolatba keriiltek. A foglalko-
zasok tematikaja kapcsolodott az éppen tanult tantargyhoz, az tinnepek-
hez és egyéb olyan id6szerli eseményekhez, melyek kapcsan valamit ké-
sziteniiik kellett. Fontos és ismétlédo része volt ennek a foglalkozasnak
a nyomdatechnikdk megismerése, aminek az adott alland6 aktualitast,
hogy a gyerekek havonta elkészitették osztalyujsagukat, a Palacsintat. A
tantargyhoz kapcsolddast illusztralja példaul az, hogy a torténelem Os-
kort feldolgozo részében a gyerekek szerszamokat, targyakat, épitmé-
nyeket készitettek az adott kornak megfelel6 anyagokbodl és modszerek-
kel. Karacsony el6tt hagyomannya valt a gyertyadntés és -martas.

A testnevelés a hagyomanyos mddon tortént.

Az ének-zene nagyon fontos és népszerii foglalkozas volt kezdettol
fogva. A tanterem elrendezése, a nap id6beosztasa lehetévé tette, hogy
behozzak hangszereiket, és szabad idejiik egy részében, akar a tizperces
sziinetben is, megszolaljon az ének, a zene, tancra perdiiljenek a fiuk és
a lanyok. A foglalkozasokon a tantargy altal eldirt repertoart messze
meghaladta a zene- és daltanulas, amelyek a csoport életének egyik leg-
fontosabb tevékenységévé valtak. A gyerekekben kezdettdl fogva meg-
volt a szereplés vagya, igy aztan rendszeresen felléptek az iskolaban, a
faluban €s a megyei versenyeken. Talan ennek kdszonhetd, hogy hete-
dikben folkloregyiittest alakitottak, ujsagjuk utan a Palacsinto Glaszo
(Palacsinta Hangja) nevet adva a kis csoportnak, amely mind a mai na-
pig sikeresen miikddik (szamos fellépés mellett 6nallé hangkazettdja je-
lent meg az egyiittesnek, bejutottak a tévés Ki-mit-tud el6dontdjébe, és
jelen sorok ir6ja, mint volt tanaruk és most menedzseriik, élete egyik
nagy élményét nekik kdszonheti, mivel két hetet a franciaorszagi
Somme megyében tolthetett az egyiittessel, ahol az nap mint nap sike-
res koncerteket adott). Az ének foglalkozasokbol alakult ki az, amit a
gyerekek ,,cigany-nap”-nak neveztek el. Ezeken a napokon havonta
egyszer neves hazai folkloristak tartottak bemutatdkat, tanorakat, me-
lyeken a cigany kultira valamennyi teriiletével ismerkedhettek meg a
gyerekek. A ciganyok vandorlasarol dalt is irtak. A matematikai gyakor-
latokon egyéni munkakartyakon dolgoztak, igy lehetdség nyilott a lema-
radasok folyamatos megsziintetésére. Az anyanyelvi gyakorlatokon a
hagyomanyos gyakorlatokon kiviil fontos tevékenységgé valt a szabad
fogalmazasok irasa, melyek témaja barmi lehetett. Ezek az irasok sziil-
ték az osztalyujsag otletét; a szovegek javitasa, formalasa, gépelése és
kinyomtatasa jo alkalom volt a gyakorlasra.

A rajzorakon a hagyomanyos modon zajlottak a foglalkozasok; ta-
lan csak az jelentett Gjdonsagot, hogy szabad idejiikben, akar reggel,
de sziinetben is haszndlhattdk a rajzeszkozoket, festékeket. Az elké-
sziilt képeknek mindig akadt hely a falakon.

Hetente egyszer tgynevezett emberismeret foglalkozas is volt, amely
Gabnai Katalinnak a dramapedagogiai irodalombol jol ismert Dramaja-



téktaraban talalhat6 gyakorlatokbol és a farsangokra és mas alkalmakra
dramatizalt mesék tanulasabol allt.

A nap egyik legnépszeriibb részét a szabad munka alkotta, amely a
hét minden napjan — reggel, délutan, de el6fordult, hogy hétvégén is —
végezhetd volt. A foglalkozés nevének megfeleléen a gyerekek maguk
donthettek arr6l, hogy mit szeretnének csinalni, minddssze annyi meg-
kotés volt, hogy a tevékenység lehetdleg eldre tervezett legyen. A nap
e része szinte huzta a gyerekeket, hogy minél elobb elvégezzék a fel-
adataikat, és kezd6dhessenek a szabad munkara elére elképzelt dolgok.

TANITASON KiVULI TEVEKENYSEGEK

Ekkor folytatodtak a szabad munka soran megkezdett munkak és az
Ujsagkészités is.

Ezeken nemcsak az osztaly tagjai vehettek részt, igy hamar kialakult
egy mihely koriili barati kor, amely vagy hozzam, vagy a gyerekekhez
kotédve, délutanonként rendszeresen veliink egyiitt dolgozott, énekelt,
jatszott. Az egyik legfontosabb délutani program a Palacsinto Glaszo
probaja volt, amely rendszeresen mindennap sok kiils6 vendéget von-
zott. Ez klubtevékenységgé valt, a nyari taborokat elokészitd foglalko-
zasokat rendszeresen a mithely tanuldi szervezték. Hagyomannya valt
a mithely kézmiives tevékenységébdl szarmazo ajandéktargyakat (ke-
ramiak, nyomtatvanyok, az osztalyujsag) baratoknak, ismerdsoknek, a
falubelieknek alkalmanként — karacsonykor, dregek napjan — elajandé-
kozni. Szinte valamennyi {innepet kézdsen tartottunk meg, és egy sa-
jat tinnepet is teremtettiink, a Palacsinta-napot. Ekkor kiallitast szer-
veztiink az elkésziilt munkainkbol, az osztaly miisort adott az erre az
alkalomra meghivott vendégeknek, ¢és stilszertien palacsinta is volt.

A SZULOKKEL VALO KAPCSOLAT

Kezdettdl fogva arra torekedtem, hogy nagyon jo kapcsolatom legyen
a gyerekek sziileivel. Sajnos, Tiszabon az iskola és a sziilok, foleg a ci-
gany sziil6k kozott nem megfeleld a kapcsolat — ennek szamos oka van.
Havonta meglatogattam szinte valamennyi csaladot, amit nagy megdob-
benéssel fogadtak — ugyanis olyan csalad is volt, ahol ugyan négy gyer-
mek is iskolaskorban jart, de hozzajuk tanar még soha nem latogatott el.
E latogatasokon elsdsorban a gyerekek jo oldalarol meséltem a sziil6k-
nek, szerettem volna felkelteni érdeklddésiiket gyermekiik iskolai élete
irant. Azt tapasztaltam, hogy ennek nyoman megvaltozott a sziilok kap-
csolata a gyerekekkel, egy-két év mulva mar sziil6i értekezletre is eljot-
tek, ami Tiszabon igen ritka dolognak szamitott addig. Kedvelték a szii-



16k azokat a szoveges értékeléseket is, amelyekbdl sokkal tobbet tudhat-
tak meg gyermekiikr6l, mint az addigi ,,egyes-kettes-harmasbol”. Ami-
kor a nyolcadik osztaly utan 9—10. osztalyként folytatni terveztiik a mii-
hely munkéjat, a sziilok egyontetiien mellém alltak.

1995-ben, az akkori igazgato, Faragd Ferenc biztatasara, a Freinet-
mithely vezetd tanara kidolgozta a miihely munkajanak folytatasarol
sz016 pedagogiai programot, mivel a kdzoktatasi térvény szerint volt ra
lehet6ség. A program széles korben elnyerte mind a sziilék, mind a
szakma (Magyar Freinet Szovetség, Kozoktatasi Minisztérium Oktatési
Foosztalya, Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Pedagdgiai Intézet), mind a
kozség polgarai, a Tiszabdi Kisebbségi Onkormanyzat, az iskola tantes-
tillete és az iskola 0j igazgatdja, Dékany Gyorgy tamogatasat. Sajnos
Négyesi Zoltan, Tiszabd polgarmestere megakadalyozta az idében el6-
terjesztett kérésrol szo0l6 dontést. Ezzel hosszu, a Freinet-miihely tanara
¢és a gyerekek szamara megalazo huzavona vette kezdetét. A polgarmes-
ter ur egyetlen érvet tudott felhozni a Mithely munkajanak folytatasa el-
len. Ez egy mésik torténet, mely 1996 nyaran jatszodott le Nagykoriiben
egy taborban, ahol a Freinet-miihely tanul6ibol heten voltak jelen. A ta-
bort a NEVI és a Romani Glaszo ciganyszervezet szervezte, és a nagy-
koriii polgarmester, mikor tudomast szerzett a késziilodo, féleg cigany
gyermekeknek szervezddo taborrol, egész egyszeriien hatalmi eszko-
zokkel megprobalta megakadalyozni azt. Ez nem sikeriilt, mert a tdbor
szervezOi a rasszista stilusu fogadtatés ellenére is elmentek Nagykort-
be, és egy minden tekintetben nagyszer(i és példa értékli eseményt te-
remtettek ott, mely elnyerte a falubeliek és a kemping tobbi vendégei-
nek a tetszését, és a zenés folklor- és kulturalis estek, melyek a tabor
programjait képezték, nagyon sok embernek nyujtottak mély és tartds
élményt, és talan megvaltoztattak néhany ember negativ képét a ciga-
nyokrdl. Sajnos a nagykortii polgdrmesterrel kialakult rossz viszonyt a
tabor ideje alatt mar nem lehetett megvaltoztatni. Ennek tudhaté be,
hogy a tiszab6i polgarmester mar egészen mas hireket kapott a taborrdl,
elferditett torténeteket, hazugsagokat, ragalmakat, melyekre igazan kar
az id6t vesztegetni. Sajnos, a folytatas igen sok kart okozott a Freinet-
mihelynek, akinek tanara hét tanul6javal részt vett abban a nagykorti
tarborban, mivel Négyesi Zoltan az ottani allitdlagos viselkedés okan
akadalyozta meg a képviseld testiilet dontését arrdl, hogy 9-10. osztaly-
ként folytathatja-e munkajat a Freinet-miihely. Az err6l szolo dontést
Négyesi Zoltan és a vele szervilis képviselok még éppen idében hoztak
ahhoz, hogy az addig 9-10. osztalyra késziil6 gyerekek és sziileik a to-
vabbtanulashoz sziikséges jelentkezési lapokat elkiildhessék.

De ekkor varatlan csoda tortént. Egy szolnoki pedagogus, aki egyben
Ujsagird és a ciganyok oktatasanak szakértdje, Csillei Béla ekkor mar
szervezte a Roma Esély Szakiskolat, ahova pedagogusokat keresett. A
Freinet-mthely tanara rovid egyeztetés utan ugy dontott, hogy az elter-



vezett 9-10. osztalyos programot, mely szinte teljesen egybeesett az
alakul6 szakiskola programjaval, a tiszab6i gyerekekkel ebben az intéz-
ményben folytatja. gy a gyerekek ide jelentkeztek, és Imrei Istvan is
ide jott alland6 pedagogusnak. Csillei Béla nagy 6rommel fogadta a Ti-
szabOrdl érkez6 gyerekeket és tandrukat. De ez mar egy masik torténet.
Tiszab6én ezzel lezarult az a kittkeresés, amely Tolnai Antal igazgato-
saga alatt kezdddott. Az iskola visszazuhant abba a mély erkdlcsi val-
sagba, amelyben a ,,Tolnai-korszak™ el6tt volt. Az iskola pedagogiai
szinvonala a szakos ellatatlansag miatt még mélyebbre esett. Ennek
tudhat6 be, hogy a tiszabdi gyerekek nagy részét a sziilok a szomszé-
dos Fegyvernekre jaratjadk. Remélem, ezek a problémak az elkovetke-
zenddkben megoldodnak, és Tiszabén is megfeleld lesz az az iskola,
mely egykor és nem is olyan régen, még Tolnai Antal igazgatdsaga ide-
jén, igen tekintélyes szakmai szinvonalon miikodott.

A Freinet-mithely munkajanak értékelésére még nem taldlom elérke-
zettnek a pillanatot, hiszen jelenleg is jo néhanyat tanitok azokbol a ta-
nulokbdl. Ami biztos, hogy nagyon sokat tanultam ezektdl a gyerekek-
t6l. Azt gondolom, a gyerekek szamara sem volt hiabaval6 az, ami tor-
tént. A mihelyben, a k6zos tevékenységek soran, olyan értékeket tet-
tek magukéva, mint a tanulas, az olvasas, a helyesiras, a cigany kultu-
ra, mely erdsitette dnbecsiilésiiket, nyitottsagukat. Ezek az értékek nem
feltétleniil a sajat ¢letiiket valtoztatjak meg, de a kdvetkezd generacio-
nal, gy gondolom, mar jelentds valtozasokat tapasztalhatunk majd,
kiilénosen az iskolahoz vald hozzaallasukkal kapcsolatban.

Ami a mithely utolsé évének kudarcait illeti (nem sikeriilt a 9-10.
osztaly Tiszabon folytatni), mara nyilvanvaldé szamomra, hogy
egyediil nem lehet egy hagyomanyos iskolai kozegben személyiség-
fejlesztd pedagogiadkra épiilt programmal folyamatosan miikddni.
Természetesen erre mar az elején is gondolni lehetett volna, de a ko-
rilmények miatt egyediil maradt osztallyal folytatni kellett a mun-
kat, ameddig lehetett. Szerencsés véletlen a dologban, hogy akadt
egy éppen alakulo, hasonld szellemiségii iskola a kornyéken, ahova
at lehetett menteni a csoportot. Ezek utan meggy6z6désem, hogy
hasonl6 kisérletbe megfeleld tanari 6sszefogas, felkésziiltség és ta-
mogatottsadg nélkiil belefogni nem lehet.

Az alternativ pedagogia hatasair6l Tiszabén egy nagyszer(i tanul-
many késziilt egyetemista diakok munkaja alapjan. Ehhez a dolgozat-
hoz Végh Katalinon keresztiil lehet hozzajutni, aki maga is elemezte a
Freinet-miihely munkéjanak hatésait. Végezetiil alljon itt néhany gon-
dolat az 6 dolgozatabol: ,,Ha csak arra gondolunk, hogy ezeknek a gye-
rekeknek sikeriilt elkeriilniiik a cigany gyerekek tipikus iskola »karri-
erjét«, mar akkor nem volt hidba. Nem dugtak 6ket kisegit6 iskolaba,
nem »biidos ciganyoztak« le 6ket, hogy azutan rendre az iskola mellé
jérjanak, nem lopnak (ezt nem csak Imreit6l tudom, de a legnagyobb



ellenségei sem allitottak ezt sohasem roluk), nem alkoholizalnak, nem
drogoznak, nem garazdalkodnak, a lanyok sem mennek utcara egyene-
sen az iskolabol. Ugyanakkor zenélnek, amivel oriasi sikereket érnek el
(a napokban is megnyertek egy nemzetkozi versenyt, melynek jutalma-
ul Franciaorszagba mennek), egyesek irnak, masok olvasni szeretnek,
azaz értelmes dolgokkal t6ltik az idejiiket. Tobbségiik tovabbtanul, va-
gyaik kozott szakmak megszerzése, kiegyensulyozott csaladi élet képe
szerepel. Természetesen vallaljak ciganysagukat, biiszkék arra, hogy
Ok alternativ iskolaban tanulnak, ennek megfelel6en pozitiv a beallito-
dasuk az iskolaval és a tanarokkal szemben. Akik hazassag, vagy mas
okan el is hagytak az iskolat, Imreit azok sem tudtdk otthagyni, és ez a
kapocs igy is sok mindent6l megovja Oket. Imrei munkdja mar csak
azért sem volt eredménytelen, mert személyes kiizdelmével, értékeivel,
¢letvitelével, szuverenitasaval, a gyerekek és ligye melletti kitartasaval
példat szolgaltatott azoknak a gyerekeknek a szamara, akik olyannyira
hijan voltak ennek. Meggy6z6désem, hogy ezek a gyerekek olyan élet-
re sz0l6 érzelmi, szellemi municidt kaptak, ami életperspektivaikat
nagyban ndveli, és ha talan nem is az 6 életiikben, de ahogyan 6k majd
a gyerekeikkel banni fognak, abban bizonyosan ott lesz a hatés.”



VARI LASZLONE

MATEMATIKAI TUDASSZINTET
MEGHATAROZO HATTERVALTOZOK

merteti a tanulokat az 6ket koriilvevo kdrnyezet konkrét meny-

nyiségi és térbeli viszonyaival, megalapozza korszerti, alkalma-
zasra képes muveltségiiket, az életkornak megfeleld szinten biztositja a
tobbi tantargy tanulasahoz sziikséges matematikai ismereteket és esz-
kozoket.

A matematikaval valo foglalkozas kifejleszti a tapasztalatbol kiindu-
16 6nallo ismeretszerzést, az 6nallo gondolkodas batorsagat, igényét,
megismerteti a problémamegoldas 6romét, szolgalja a pozitiv szemé-
lyiségjegyek kialakulasat. Nagy szerepet kap az elemz6 gondolkodas
fejlesztése, a problémamegoldas mellett az igazolasok keresése, egy-
szeriibb kovetkeztetések levonasa, megértése. Cél a megértésen alapu-
16 gondolkodas kialakitasa, a valosagos szitudciok és a matematikai
modellek kozotti kétirdanya Gt megismertetése €s azok hasznalatanak
fokozatos kialakitasa.

A szakirodalomban olvasottak és matematikatanarként gyQjtott ta-
pasztalataim alapjan azt feltételezem, hogy:

— a hatodik osztalyt végzett cigany gyerekek matematika tudasszint-
je lényegesen gyengébb, mint nem cigany tarsaiké;

— ez a kiilonbség hétkoznapi feladatok esetén kisebb a két csoport
ko6zott;

— a kiilonbség az altalanos iskola magasabb évfolyamain névekszik.

A hipotézisek igazolasa céljabol 2001 els6é honapjaiban altalam ter-
vezett mérést végeztek a vallalkozo iskolak pedagogusai. A tanulok
feladatlapjai név nélkiil jutottak el hozzam, a cigany etnikumhoz tarto-
zast a kodszam harmadik szamjegye tartalmazta (1: cigany, 0: nem ci-
gany). A kdédszam kitoltése a tanulot jol ismerd osztalyfondk vagy
szaktanar feladata volt az iskola nyilvantartasa alapjan.

A mintaba azok a hetedik osztalyok keriiltek, amelyekben a cigany
tanulok 1étszama eléri a négy fot vagy az osztalylétszam 25 szazalékat,
és az iskola igazgatdja hozzajarult a méréshez. A mintavétel szempont-
ja az onkéntesség és a konnyen elérhetdség volt, ezért a minta nem rep-
rezentativ. Kilenc iskola (Békés Megye: 6, Jasz-Nagykun-Szolnok: 2,
Tolna: 1) tizendt osztalyaban 281 tanuld mérését végeztem el az ott ta-
nité pedagogusok segitségével.

ﬁ matematikatanitas az altalanos iskola 5-8. évfolyaman megis-



MATEMATIKA-TUDASSZINTMERO TESZT

A mérendo tartalmat a 6. osztalyos matematika kovetelményekhez
igazitottam. Ezért a teszt leginkdbb 6. osztalyban év végén az dsszefog-
lalas utan szummativ értékelésre alkalmazhato, vagy 7. osztalyban az
év eleji rendszerezés utan diagnosztizalasra. Az én mérésem 2001 ele-
jére esett, rendszerezes, ismétlés nem eldzte meg, igy az eredmények-
bél a tanulok allandosult tudasara kovetkeztethetek.

A teszt hét feladatot tartalmaz.

Az els6 alapmiiveletek, hatvanyozas végzését, miiveletek sorrend;jé-
nek, zardjelek alkalmazisanak ismeretét méri. Nyiltvégi kivitelezést
igényl6 részfeladatokbol all.

A masodik oszthatosagi feladat, zartvégi, tobb jo valasz kivalasztasa a cél.

A harmadik feladatban a leggyakrabban hasznalt mennyiségek mér-
tekegységeit kellett felidézni a tanuloknak.

A negyedik kombinatorikai képességet mér, de geometriai ismerete-
ket is igényel.

Az 6todik feladat szazalékérték és szazaléklab kiszamitasa szoveges
feladatban.

A hatodik feladat minden itemjét egyetlen memorizalt vagy mas mo-
don kikovetkeztetett szammal kellett megvalaszolni. (Példaul: Hany
¢le van egy téglatestnek?)

A hetedik feladat haromszog szerkesztését, keriiletének, tertiletének
meghatarozasat, tengelyes tiikrozését kérte.

HETKOZNAPOK MATEMATIKAJA

Tapasztalatom szerint a roma gyerekek igen tigyesek a kartyajaté-
kokban, jaték kozben gyorsan é€s jol végeznek fejben miveleteket. A
masik hétkdznapi teriilete a matematikanak szamukra a pénzzel 6ssze-
fliggd szamolasok, nyerd jatékok.

A teszt 1. feladata a mértékegységek ismeretét méri hétkoznapi szo-
vegkdrnyezetben. A kérdezett mennyiségek becslését kértem a tanu-
16kt6l. (Mennyi id6 alatt szamolsz el szazig?) Ez a feladat 6sszemérhe-
té a matematika teszt 3. feladataval.

A masodik feladat pénzzel Osszefiiggd, de oszthatosagi feladat, a
matematika teszt 2. feladata a parja.

A harmadik feladatban kartyalapokbol kell az 6sszes lehetséges mo-
don kirakni a 21-et. Ehhez hasonlé kombinatorikai feladat a matema-
tika teszten a 4. feladat.

A 4. feladat is kapcsolddik a pénzhez, de ez sz6veges feladat. Annak
érdekében, hogy dsszehasonlithato legyen a matematika teszt 5. felada-
taval, szazalékérték-szamitast is tartalmaz.
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Az utolso feladatban arra voltam kivancsi, hogy eredményesebben
memorizalnak-e olyan szdmokat, melyek nem tananyaghoz kotottek.
(Hany jatékos van a palyan egy nagypalyas focimeccsen?) Ezt a felada-
tot a matematika teszt 5. feladataval hasonlitottam 0ssze. Azt remélem,
hogy ebben az dsszehasonlitdsban lesz az eredmény a leglatvanyosabb,
mert a két feladat tipusa, itemszama, alkalmazasi szintje azonos.

A VIZSGALAT EREDMENYEI
ELETKOR

A mintaban szerepld tanulok atlagéletkora: 13,17, szoras: 0,71. Az
etnikai kiilonbséget az oszlopdiagram (/. abra) mutatja.

A cigany és nem cigany részmintakon megfigyelhettem, hogy 12, 13
év esetén a nem roma tanuldk szazalékos aranya a nagyobb, a ,,tulko-
rosak” intervallumaban pedig a romaké. Az eldbbiek atlagéletkora:
13,031 év, az utdbbiaké: 13,353 év. A kiilonbség p = 0,05-0s szignifi-
kancia szinten szignifikans (t = 3,87).

80 7
3 O cigany
61 M nem cigén
2 60 gany
g
-
g
c0 40
2
= 25
e 20 14
9
6 6 3 2
0o A .
12 éves 13 éves 14 éves 15 éves 16 éves
¢életkor
1. abra. A cigany és nem cigany tanulok életkoranak relativ gyakorisaga
MATEMATIKA JEGY

A matematika osztalyzatokbol atlagot, szorast allapitottam meg a
mintan és részmintdin. A legfontosabbakat tablazatba foglaltam. (7.
tablazat) Az ott szereplokon kiviil meghataroztam osztalyonként és a
sziilok iskolai végzettsége szerint is a jellemz6 statisztikai mutatokat.
Osztalyonként 3,87 és 2,27 kozottiek az értékek. Az anyak végzettsége
szerint az iskolazatlan anyak gyermekeinek atlaga: 2,2, a fiskolat vég-
zetteké: 3,67. Ugyanezek az értékek az apak esetén: 2,00 és 4,00. A
matematika jegy €s a sziilok iskolai végzettsége kozotti korrelacio anya



esetén r= 0,37, apa esetén r = 0,32. A 281 elemii mintan mindkét érték
¢s a tablazatban szereplok is szignifikansak.

a csoportositas részmintak  atlag szoras szignifikancia korrelacio

szempontja

teljes minta: 2,91 1,02

etnikum cigany 2,55 0,81 t=5,52 szignifikans 0,314
nem cigany 3,20 1,08

a tanuld neme fia 2,78 0,98  t=2,32 szignifikans 0,138
lany 3,06 1,05

matematika-szeretet nagyon 3,68 1,07 0,435
eléggé 3,17 0,99

nem igazan 2,49 0,78
egyaltalan 2,32 0,85

1. tablazat. Az év végi matematika jegyek atlaga.

a részmintaképzés szempontja  atlag 8zOras % r elemszam
etnikum  cigany 18,93 10,47 37,86 0,4186 122
nem cigany 27,88 10,17 55,76 159
nem fit 22,83 10,43 45,66 0,1141 137
lany 25,22 10,41 50,44 144
anya iskolai végzettsége
1-4. osztaly 15,60 4,72 31,20 0,4517 5
5-7. osztaly 17,72 8,14 35,44 18
8. osztaly 20,59 8,94 41,18 95
szakmunkas 24,72 10,47 49,44 89
érettségi 31,24 9,14 62,48 41
foiskola 33,56 8,78 67,12 18
egyetem 36,00 18,38 72,00 2
matematika jegy 1 12,00 2,07 36,00 0,6323 9
2 17,67 6,064 35,34 104
3 24,38 9,10 48,76 94
4 30,49 8,50 60,98 49
5 40,16 6,38 80,32 25
életkor 12 28,79 9,77 57,58 0,3056 29
13 25,04 10,65 50,08 193
14 18,73 8,19 37,46 44
15 17,00 5,53 34,00 12
16 16,00 8,19 32,00 3
egész minta 24,00 10,47 48,00 1,0000 281

2. tablazat. A matematika teszt atlaga a részmintakon. (A teszten elérhet6 pontszam 50 volt.)



Kétmintas t-probat végeztem, hogy megtudjam, szignifikans-e az at-
lagok kiilonbsége a részmintakon. Szignifikansan jobb a nem cigany
tanulok atlaga (t = 7,83). Nincs szignifikans kiilonbség a fiuk és lanyok
teljesitménye kozott. Ebben az esetben a korrelacios egyiitthatd sem
szignifikans. Az én mérésem nem mutat ki a fiuk részérdl jobb teljesit-
ményt, vagyis nem erdsiti meg az orszagos méréseket. A lanyok atlaga
(latszdlag) a magasabb. A javitas soran azt tapasztaltam, hogy a lanyok
azért gyljtottek tobb pontot, mert szabalykdvetésben fegyelmezetteb-
bek. (Szoveges valasz, szamitasi képlet, mértékegység feltiintetése...)

Tovabbi Osszefiiggéseket regresszidanalizis segitségével kerestem.
(3. tablazat)

tényez6k B r r-fB-100
matematika jegy 0,4816 0,6323 30,45
anya iskolazottsaga 0,1550 0,4517 7,00
etnikum 0,1280 0,4186 5,36
matematika attitiid 0,1241 0,3840 4,77
Osszesen: 47,51

3. tablazat. A matematika teszt eredményeit magyarazo valtozok

Tegyiik fel, hogy a matematika jegy a matematikatudast most jol mé-
ri, s ezért olyan jelentds a magyarazo ereje. A tdblazatban szerepld
négy valtoz6 egylittesen 47,5 szazalékban magyarazza meg a matema-
tika teszt teljesitményének varianciajat.

Mélyebbre asva az okok utan tobb kérdés is felvetddik.

— Attol teljesit jobban a teszten a tanulo, mert jobb a matematika je-
gye, vagy azért jobb a jegye, mert altalaban jobban teljesit?

— Azért jobbak az eredményei, mert szereti a matematikat, vagy azért
szereti a matematikat, mert jobbak az eredményei?

— Ha id6sebb a tanuld, akkor kevesebbre képes, vagy azért valt ,,tl-
korossa”, mert az iskola korabbi szakaszan mar kudarcot vallott?

— Azért gyengébbek az eredményei a tanulonak, mert cigany, vagy
azért, mert a sziilei alacsony iskolazottsaguak?

Az elsd kérdésre azt kell valaszolni, hogy természetesen a teljesit-
mény magyarazza meg a jegyeket. A teljes mintat tekintve ezt igazolja
a fenti korrelacids egyiitthato. Osztalyonként vizsgalva nem latok ilyen
foku egyiittmozgast.

A masodik kérdés a motivacio sziikségességével és ongerjesztd hatasa-
val valaszolhaté meg. Ha sikerei vannak a tanulénak, akkor szereti a ma-
tematikat, ha szeretettel (belsé indittatasbol) végzi a feladatokat, tovabbi
sikerei lesznek. Ezért is fontos, hogy a tanulok minden rétegét olyan tipu-
su feladatokon at vezessiik az ismeretszerzésben, amelyek t6le nem ide-
gen kontextusbol valok. Rovidebben: esélyiik legyen a sikerélményre.



Az életkor kérdése sem olyan egyszerii, mint amilyennek latszik.
Egyrészt van a tanuloknak egy rétege, amelyik a felsd tagozaton képes-
ségek ¢és eszkoztudas (iras, olvasas, elemi szamolasi képességek) hia-
nyaban megreked, a kovetelményeket nem tudja tejesiteni. Nagyobb a
tanuloknak az a csoportja, amelyik nem akar mar tovabbi eréfeszitése-
ket tenni. A gyakori iskolai kudarcok (és mas hattérvaltozok) hatasara
atrendez6dott az értékrendje. Példaul: ,,Minek tanuljak, akinek van
szakmaja, az is munkanélkiili.”

Az utolso kérdésre parcialiskorrelacio-szamitassal kerestem valaszt.
Meghataroztam, milyen erds az dsszpontszam Osszefiiggése az etnikai
hovatartozassal, ha a sziilok iskolai végzettségének kozvetitd szerepét
kizarjuk. Az r = 0,1992 mar laza kapcsolatot mutat, de még ez az érték
is szignifikdns. A kozoktatasban tapasztalhaté egyenlGtlenséget ger-
jesztd tényezok koziil a sziilok iskolazatlansagan kiviil még tobb is
érinti a ciganysagot (telepiilés-jelleg, szocialis kiilonbségek), ezek koz-
vetité hatasa is okozza a cigany tanuldk alacsonyabb teljesitményét.

E fejezetben igazolddott, hogy a roma tanulok atlagteljesitménye 18
szazalékkal elmarad a nem roma tanulok eredményét6l. Annak érdeké-
ben, hogy a kiilonbség csokkenjen, alkossunk olyan feladatokat, me-
lyek megoldasa soran a cigany tanuldok is eredményesek lehetnek. A
hétkoznapi feladatokat tartalmazo teszttel azt szeretném belattatni,
hogy ez lehetséges.

HETKOZNAPOK MATEMATIKAJA

A feldolgozas menetében kdvettem az el6z6 fejezet 1épéseit. A tesz-
ten elérhetd legmagasabb pontszam 23 volt.

A szignifikans korrelacios egyiitthatok lazdbb 0sszefiiggést mutat-
nak, mint a matematika teszt esetén.

A két-részmintés esetekben ismét elvégeztem a kétmintas t-probat.
Most is szignifikans kiilonbség van a cigany €s nem cigany tanulok tel-
jesitménye kozott (t = 2,49). A fent megfogalmazott szandékomat —
olyan feladatsort készitek, amelynek megoldasakor nem lesz kiilonbség
etnikai szempontbol — nem sikeriilt megvaldsitani, de a kiillonbség 1¢-
nyegesen kisebb: 5,7 szazalék.

Nem szignifikans a kiilonbség a nemek szerint csoportositott rész-
mintak kozott.



a részminta képzés szempontja atlag szOras % r elemsz.

etnikum cigany 11,24 4,75 48,87 0,1235 122
nem cigany 12,56 4,15 54,61 159
nem fia 12,17 4,50 52,91 0,0407 137
lany 11,80 4,42 51,30 144
anya iskolai végzettsége
1-4. osztaly 10,60 3,78 46,09 0,0797 5
5-7. osztaly 11,94 5,46 51,91 18
8. osztaly 11,64 4,30 50,61 95
szakmunkas 12,17 4,43 52,91 89
érettségi 12,51 4,36 54,39 41
foiskola 13,56 4,80 58,96 18
egyetem 14,50 10,60 63,04 2
matematika jegy 1 9,13 3,00 39,70 0,4447 9
2 10,17 391 44,22 104
3 11,81 4,28 51,35 94
4 14,39 3,88 62,56 49
5 16,44 3,57 71,48 25
életkor 12 12,55 3,26 54,56 0,1173 29
13 12,25 4,61 53,26 193
14 11,55 4,01 50,22 44
15 9,83 4,39 42,74 12
16 4,33 3,51 18,83 3
egész minta 11,99 4,46 49,09 1 281

4. tablazat. A hétk6znapok matematikaja teszt atlaga a részmintdkon

Tovabbi Osszefiiggéseket kerestem regresszidanalizis segitségével.
(5. tablazat)

tényez6k B r r-B-100
matematika jegy 0,4583 0,4447 20,38
etnikum 0,0110 0,1235 0,13
matematika attitid 0,0437 0,2349 1,01
Osszesen: 21,52

5. tablazat. A hétkdznapok matematikéja teszt eredményeit magyarazo valtozok

A tablazatban szerepld harom valtozo egyiittesen 21,52 szazalékban
magyarazza meg a tesztpontszam 0sszes varianciajat. A valtozok ma-
gyarazo ereje 1ényegesen kisebb, mint a matematika teszt esetén. A ci-
ganysag ténye csak 0,13 szazalékban magyarazza meg a teljesitményt.



A KET TESZT EREDMENYEINEK OSSZEHASONLITASA
ETNIKAI SZEMPONTBOL

A tovabbiakban arra keresem a valaszt, hogy van-e olyan feladat
vagy item a teszteken, amely esetén nincs szignifikdns kiilonbség, eset-
leg a cigany tanulok atlaga a jobb. 12 feladatot és 73 itemet vizsgaltam
meg ebbdl a szempontbol. Gyengébbek a roma tanulok eredményei két
hétkdznapi feladaton és mind a hét matematika feladaton, tovabba 10
hétkdznapi itemen és 43 matematika itemen. Nics kiilonbség a két rész-
minta eredménye ko6zott harom hétkoznapi feladaton, 12 hétkéznapi
itemen €s hét matematika itemen. Szignifikdnsan jobban oldottak meg
egy itemet. (H5C: Hany fehér mez6 van egy sakktablan?)

Egy feladat és hét item esetén szamoltam magasabb atlagot a ciga-
nyok csoportjaban. Végiil csak egy esetben (H5C) igazolt a proba szig-
nifikans kiilonbséget a javukra.

Annak magyarazataban, hogy miért 6k tudtak jobban, csak a feltevé-
semre hagyatkozhatom. A cigdnyok korében még nem terjedtek el az
egyszemélyes jatékok. A magyar csaladokban — kiilondsen ott, ahol
csak egy gyermeket nevelnek — a gyerekeknek gyakran nincs jatszotar-
suk, olyan jatékok az uralkodobbak, melyeket egyediil lehet jatszani
(példaul: elektronikus jatékok). A cigany kézdsségekben szinte mindig
tobben vannak egy helyiségben, van raér6 jatszotars, egyszerre tobb —
kevés eszkdzt igényl6 — jaték is folyik. Még az a gyerek is megfigyel-
heti a kartyat, a sakkot, malomjatékot, aki nemigen tud eredményesen
jatszani vele. Masrészt a fent emlitett elektronikus jatékok, eszk6zok
megvasarlasat kevés roma csalad engedheti meg maganak. A cigany ta-
nulok nagyobb aranyban napkdozisek. Ott is van alkalom a sakkozasra.

A tobbi hétkdznapi kérdéssel is azért boldogultak, mert nincsenek el-
kiilonitve a felndttektdl. A felndttek kornyezetét jellemzé mennyisé-
gekkel a tanuloknak sincs nehézségiik. A pénzzel kapcsolatban el-
mondjak, hogy ,,mennyivel tobb...” vagy ,,hanyszor annyi...”, de nem
fejezik ki szazalékban. Ezért a szazalékos feladatoknak mar alacso-
nyabb az eredményessége.

A HETEDIKES ES A HARMADIKOS TANULOI
TELJESITMENYEK OSSZEHASONLITASA

Toéth Janosné tiszaroffi kolleganém a harmadik osztalyban mérte a
tanulok matematika tudasszintjét, induktiv gondolkodasat és matemati-
ka tartalmu gyakorlati feladatok teljesitését (ora leolvasasa, pénzes fel-
adatok, kartyas feladatok stb.). Az 6 kutatasi eredményeit felhasznalva
Osszehasonlithatom a cigany és nem cigany tanuldk tudasszintbeli kii-
I6nbségeit harmadik ¢s hetedik évfolyamon. (6. tabldzat)



Hetedik osztalyban tovabb nyilik az oll6 a cigany és nem cigany ta-
nulék matematika tudasszintje kozott. Ugyanakkor a hétkdznapi fel-
adatokban csokkent a kiilonbség a harmadik osztalyban tapasztaltak-
hoz képest.

matematika tudasszint  hétkoznapi feladatok induktiv gondolkodas
cigany nem kiilonb- cigany nem kiilonb- cigany nem  kiilonb-
cigany ség cigany ség cigany ség

3.osztaly 44% 58% 14% 54%  63% 9% 17% 22% 5%
7.o0sztaly 38% 56% 18% 49%  55% 6% - - -

6. tablazat. Harmadikos és hetedikes tanulok teljesitményének Osszehasonlitasa

OSSZEGZES

Dolgozatom kiindulé problémaja a cigany tanuldk iskolai eredmény-
telensége volt. Ezt a kiterjedt, a kdzoktatds egészét érintd kérdést leszii-
kitettem az altalanos iskola fels6 tagozatan a matematika tantargyon be-
lil kimutathatd egyenlétlenségek vizsgalatara, illetve olyan modszerek
keresésére, melyekkel a teljesitménybeli kiilonbségek csokkenthetdk.

A kutatas soran els6 sorban a hipotéziseim igazolasara torekedtem,
valamint olyan kovetkeztetések megfogalmazasara, melyek sajat peda-
gbgus munkamat eredményesebbé tehetik. A vizsgalat végeztével kide-
riilt, hogy olyan dsszefliggéseket is talaltam, amelyeket nem lattam el6-
re, illetve a kdvetkeztetések egy része tilmutat az én pedagdgus tevé-
kenységemen, szélesebb korben is hasznosithato, vagy tovabbi kuta-
tast, ujragondolast érdemel.

Megallapitottam, hogy a cigany gyerekek Iényegesen gyengébben
oldottak meg a matematika tesztet, mint nem cigany tarsaik, a hétkoz-
napok matematikajaban a két csoport kiilonbsége joval kisebb. (7. tdb-
lazat) Mindkét teszten szignifikans a kiilonbség, de a hétkdznapok ma-
tematikaja teszten a feladatok és az itemek nagyobbik felének megol-
déasaban nincs szignifikans kiilonbség, olyan itemet is talaltam, amelyet
a roma tanulok oldottak meg eredményesebben.

matematika teszt hétkoznapok matematikdaja
atlag % kiilonbség atlag % kiilonbség
cigany 18,93 37,86 17,90% 11,24 48,87 5,74%
nem cigany 27,88 55,76 12,56 54,61

7. tablazat. Cigany és nem cigany tanulok teljesitményei a teszteken

Harmadik hipotézisem is igaznak bizonyult, miszerint a cigany tanu-
16k tudasszintbeli lemaradasa az altalanos iskola magasabb évfolyama-



in nagyobb, mint also tagozaton. Arra nem szamitottam, hogy hétkoz-
napi feladatok megoldasaban viszont csokken a hatranyuk. Ezzel ma-
gyarazhato, hogy késobb a szakképzésben szakmai targyakban nem tel-
jesitenek gyengébben a roma tanulok, csak a kdzismereti targyak esetén.

Eszrevettem, hogy nem csak a cigany gyerekek teljesitménye marad
el nagy mértékben az atlagtol, hanem valamennyi olyan tanuldé, aki-
nek az osztalyaba tobbségében cigany tanulok jarnak. Feltehetéen ha-
sonlo hattérvaltozokkal rendelkeznek, mint cigany osztalytarsaik
(rossz szocialis helyzet, iskolazatlan sziilok, nem megfelelé pedagogi-
ai modszerek stb.) Az ¢ felzarkoztatasuk is hasonld odafigyelést igé-
nyel, mint a roma gyerekekeé.

A ciganyok alacsonyabb iskolai teljesitményét nem a ciganysag té-
nye magyarazza, hanem az, hogy az 6 kozosségeikben halmozottan je-
lentkeznek az eredményességet negativan befolyasold hattérvaltozok:
rossz szocialis helyzet, telepiilés-jelleg, sziilék alacsony iskolai vég-
zettsége, tanuldsi motivacid hianya, nyelvi hatrany, nem megfelel? is-
kola-sziil6 kapcsolat.

Gyakorlé pedagdgusként arra térekszem, hogy az ismereteket a gya-
korlati élethez jol kapcsolodo feladatokon, szemléltetésen at kozvetit-
sem tanitvanyaim szamara. Célom, hogy az elsajatitasra kijeldlt tan-
anyag megfoghatova, életszertivé, érdekessé valjék, felkeltse a tanulok-
ban a megismerés vagyat. Azon leszek, hogy a logikai jatékok megsze-
rettetésére is jusson idom. A jaték is része legyen a gondolkodtatva ta-
nitasnak.

A ciganygyerekek oktatasanak eredményessége néhany pedagogus
hasonlo6 torekvéseivel csak kis mértékben javithato. A probléma komp-
lex kezelése tarsadalmi 6sszefogast igényel. Olyan oktataspolitikai kon-
cepcidt, mely magédban foglalja a szabalyozasi, ellendrzési, intézmény-
fejlesztési, értékelési, kutatdsi, valamint finanszirozasi feladatokat.

J6 lenne, ha a ,,blinbakkeresést” (minden az iskola hibaja) felvaltana
az egylttmiikodés: iskola-fenntarto-sziilok-kisebbségi onkormanyzat-
szakmai szolgaltatok.

A pedagogusok megfeleld szakmai felkészitést kapjanak ahhoz,
hogy a hagyomanyos felzarkoztatd modszerek helyett hatékonyabb fej-
lesztd tevékenységet végezhessenek.

Végiil még egy gondolat — a kollégaim gondolata —: az osztalylét-
szamok csokkentésétol is az eredményesség novekedése varhatd. Erre
még sohasem volt ilyen jo alkalom, mint most. A tanulok kételezo ora-
szama a kerettanterv bevezetésével lényegesen csokken, ugyanakkor a
pedagdgusok kotelezd draszama szeptember elsejétol novekszik. A fel-
szabadulé munkaerd lehetové teszi, hogy tobb, kisebb létszamu osz-
talyban tanitsunk.

Optimizmusra ad okot, hogy a cigany k6zosségek belsé folyamatai
is jotékonyan hatnak az iskolai kiilonbségek csokkenésére. Egyre isko-



lazottabb fiatalok valnak sziilévé, az 6 gyermekeik mar nem indulnak
akkora hatrannyal iskolakezdéskor. A vegyes hazassagok aranyanak
novekedésével elmosddik az éles hatar, csdkken a ,,cigany — magyar”
elkiiloniilés. A ciganysag jovedelem és igényszint szerinti rétegzddésé-
vel kialakult egy ,,ht1z6” kdzosség (vallalkozok, miivészek), akik kove-
tendd példat mutatnak a tobbi csalad szamara. Természetesen sem a
tarsadalom eréfeszitéseinek, sem a roma kozosségek belsd folyamatai-
nak hatasatol nem remélhetiink hirtelen, egy-két tanév alatt latvanyos
eredményt.

A fejlédés sok kis iskolast és sok pedagogust probald hosszu folya-
mat lesz a cigany gyerekek iskoldiban.



TOTH JANOSNE
AZ UTCA MATEMATIKAJA

CIGANY ES NEM CIGANY TANULOK ISKOLAI ES
HETKOZNAPI MATEMATIKATUDASA

etnikai csoporthoz tartozé gyermekek iskolai eredményeit ille-

t6 elégedetlenséggel, az iskolai és a mindennapokban haszno-
sithatd tudas biralataval. Mas 6sszefliggésben az iskolai tovabbhaladast
— tobbek kozott — a matematika teljesitmények mértékével kapcesoljak
Ossze. Vannak, akik szerint e gyermekek iskolai sikertelensége csok-
kenthet6 lenne specialis modszerekkel. A tapasztalat szerint a kisisko-
las cigany gyermekek jol és gyorsan végzik el az aritmetikai miivelete-
ket, de a magasabb évfolyamok kovetelményeinek teljesitése nehézsé-
gekbe litkozik, ugyanakkor sokszor jeleskednek azokban a feladatmeg-
oldasokban, amelyekhez kevés iskolaban szerzett ismeretre van sziik-
ség. Felmeriil a kérdés, mi lehet a jelenség magyarazata.

A matematika nem valaszthatd el a mindennapi élet problémaitol,
sziikségszerlien gyakoroljuk ott is — példaul ha d&tmegyiink az utcan, ha
vasarolunk, ha a lakast tapétazzuk stb. —, ahol szandékaink szerint nem
matematikaval foglalkozunk. A nemzetkozi kutatasok egy része az év-
ezred utolsé évtizedeiben a mindennapi tevékenység soran reprezen-
talt, illetve az iskolan kiviil megszerezhetd tudas jellemzdinek feltara-
sara iranyult. A megfigyelt dokumentumok leirjak az iskolai és a hét-
koznapi tudés kozott levo hasonldsagokat és kiilonbségeket. Az iskolan
kiviil megszerezhetd, az ott alkalmazott tudast jel6li a szakirodalom
,,az utca matematikdja”, a ,,mindennapok matematikaja” néven. A ko-
zelmult kutatasai teszik lehetévé, hogy megértsiik a kiilonbozé korok
¢és tarsadalmak kultardinak matematikatudasra gyakorolt hatasat. A
magyar szakirodalom gazdag a matematika tanitasat, képességfejlesz-
tését bemutatd publikaciokban, &m joval kisebb azon munkak szama,
amelyek a mindennapi élet €s a matematikatudéas kolcsonhatasat irjak
le, és még kevesebb a cigany gyermekek matematikatudasanak jellem-
zésével foglalkozo mil. Azért van nagy jelentésége annak, ha ismerjiik,
milyen természetli ez a tudas, mert pontosabban meghatarozhatjuk,
hogy a cigany etnikai kisebbségnél megfigyelt jelenségekre vonatkozo-
an honnan indulunk, eréfeszitéseinkkel mit ériink el, hol és mit kellene
modositanunk ahhoz, hogy a kitiizott céljainkat elérjik.

Tanulmanyunk a tanulok hétkdznapi matematikatudasanak egy lehet-
séges vizsgalati modjardl szamol be. A kiilonb6z6 kultirakban €16 gyer-
mekek teljesitményének jellemzése mellett az eredmények értelmezésé-

ﬁ z utdbbi idében gyakran talalkozunk a hiradasokban a cigany



hez néhany hattérvaltozo bevonasara is sor keriil. Feltételezhetd, hogy a
kiilonb6z6 kulturalis kornyezetben €16 gyermekek a mindennapi életben
(az altaluk ismert kontextusban) is hasznéalatos matematikatudasukat
jobban tudjak alkalmazni, mint az iskolaban tanultakat, azaz az ilyen
jellegti feladatok megolddsanak eredményei magasabb értékkel irhatok
le. A szakirodalom tanulmanyozasa alapjan arra a kovetkeztetésre jutha-
tunk, hogy a hipotézis ellendrzéséhez a tanulok gondolkodasi képessé-
geit, készségeit, ismereteit, iskolai, illetve hétkdznapi kontextusban
sekre. A probléma megvalaszolasahoz harmadikos gyermekek korében
végzett empirikus vizsgalat adatai allnak rendelkezésre.

Az elméleti megalapozashoz részben a hétkdznapi €s az iskolai ma-
tematika kozotti kiilonbségeket feltaro kutatasokra, részben a cigany-
sag iskolaztatasaval kapcsolatos elemzésekre tamaszkodhatunk. A hét-
kdznapi matematika értelmezésével kapcsolatban a kovetkezd kérdé-
sek vethetok fel: Milyen mddon tehetnek szert a gyermekek matemati-
kai ismeretre, tudasra iskolan kiviil? Milyen jellegii, milyen természe-
tl ez a tudas? Hol és hogyan alkalmazhaté a mar meglévé tudas? Mi-
lyen hatasa van a tanuldi teljesitményekre az eltér6 kultaranak? A kér-
dés a tudashoz vezeto iskolai és iskolan kiviili eljarasokkal, illetve a tu-
das alkalmazasaval hozhato kapcsolatba, valamint annak megértését te-
szi sziikségessé, hogy ebben a folyamatban hogyan érvényestil az alta-
lanos emberi és a kisebbségi kultira hatasa.

A kutatas eredményeinek tanulmanyozasabol kiemelhetd a kultara
hatasanak dokumentalasa. Az iskolan kiviili matematika tanulasanak
problémakorébdl a tanulmanyok alapjan felvazolhatd, hogyan lehet az
iskolan kiviil szerzett tudast az iskoldban felhasznalni, hogyan haszno-
sul az iskolai tudas a mindennapi életben. Fontos informaciéhoz jutunk
az iskolan kiviil elsajatithatd matematikai miiveletek (szdbeli Ossze-
adas, szorzas) kutatasi eredményeibdl. A tanulas, a tudas valtozasanak
kognitiv pedagdgiai értelmezése hozzajarul a matematikatudas termé-
szetétének megismeréséhez. A matematika tanulasa a matematikai
gondolkodas — képességek, készségek — fejlesztésével valosul meg. Az
iskola feladata a realitasok vildganak megismertetése, ami gyakran szo-
veges feladatokon keresztiil valésul meg. A kutatasok hangstlyozzak a
kontextus hatasat, ami akadalyozhatja a transzfer 1étrejottét. A magyar-
orszagi ciganysagra iranyulo kutatasok koziil az iskolaztatasra vonat-
koz6 eredmények emelhetdk ki, mivel az empirikus vizsgalat adatfel-
vétele a cigany tanulok kdrében tortént, akiket, mint tudjuk, a tobbség-
tdl eltérd kulturalis hatas is ér.



A MATEMATIKATUDAS ASPEKTUSAI

Annak a ténynek a felismerése, hogy a tanulas nem ér véget az isko-
laztatas befejezésével, illetve a gyermekek az iskolai tanulmanyokat
megelézden rendelkeznek eldismeretekkel, a kutatok figyelmét az is-
kolan kiviili matematikara iranyitotta.

A KISGYEREKEK MATEMATIKATUDASANAK JELLEGE

A tudas, igy a matematika tudasa nem csak iskolai instrukciokkal sa-
jatithato el, hanem az iskolan kiviili tevékenységek altal is. A pszicho-
l6giai tanulmanyok, tobbek kozott Piaget (1952) révén kimutattak,
hogy a gyerekek megértik az alapveté matematikai elveket az iskola-
ban hasznalatos utasitasok nélkiil is. Sok bizonyiték van arra, hogy a
kisgyereknek — mar csecsemdkoraban is — van fogalma a szamolasrol
¢és az aritmetikarol. Miel6tt formalis utasitasokat kapna, a legtobb kis-
gyerek képes megszamolni és 6sszehasonlitani kis szamu targyakat, és
nagy résziik érti az alapvetd szamolasi miiveleteket, mint példaul az
Osszeadas és a kivonas. Vannak, akik azt allitjak, hogy a matematika a
kultaratol fliggetlen, masok nem értenek egyet ezzel. Azok a kutatasi
eredmények, amelyek azt bizonyitjak, hogy a kiilonb6z6 kulturalis és
tarsadalmi koriilmények kozott €16 csoportokbol szarmazéd gyermekek
hasonlé matematikai megértéssel rendelkeznek, azt sugalljak, hogy
emeljiik ki a k6zos dolgokat a gyermekek matematikai gondolkodasa-
ban. Azt allitjak, hogy a szam az emberi tudés természetes része (Klein
és Starkey, 1988), igy nem meglepd, hogy a teljesen kiilonb6z6 kdrnye-
zetben felnovo gyermekek hasonld matematikai tudasra tesznek szert.
Ez ugy értelmezhetd, hogy a matematikatudasnak van olyan része,
amely veliink sziiletett, ilyen a kis szdmokkal végzett mtiveletek egy
része. Példaul ot alatt egy halmaz szamossagat szamolas nélkiil is meg
tudjuk allapitani, vagy két ilyen kis elembdl all6 halmazrél el tudjuk
donteni, melyik a nagyobb, illetve ilyen természetii az egyszeri aritme-
tikai miiveletek egy része is. A kutatok biologiailag elsddleges mate-
matikai képességeknek nevezik ezt az operativ tudast, mert jorészt
pusztan biologiai tényezok hatasara jon létre, a kulturatol fiiggetleniil
(Miller, K. S. — Smith, Zhu J. — Zang, 1998).

Ugyanakkor van bizonyitéka annak is, hogy az iskolaban elért mate-
matika-eredmények a kiilonboz6 tarsadalmi és kulturalis csoportokban
kiilonbozéek. Ezek valamilyen mértékben tiikrozodnek a gyerekek is-
kolaskor elétti teljesitoképességében is (Saxe, Guberman és Gearhart,
1987). Az ézsiai (kinai, japan) gyerekek — miel6tt formalis matemati-
kai instrukcidkat kapnanak — magasabb szinvonalon oldanak meg ma-
tematikai feladatokat, mint az amerikaiak (Miller, Zhu és Zang, 1995).
Ugy talaltdk, hogy a tarsadalmi osztaly rétegzédése és a gyermekek tel-



jesitménye (sorszamnevek képzése, szdmolasi és aritmetikai reproduk-
ci6) kozott kapesolat van (Ginsburg és Russell, 1981). A kutatok tobb-
féle magyarazatot adtak a kiilonbdzé nemzetiségii és hatterli gyerme-
kek kiilonbozd iskolai eredményeire: a vizsgalatok dokumentaljak,
hogy a kultirak kozti kiilonbségek egy része a nyelv logikajanak kii-
16nboz6ségével magyarazhato. Eltéré szisztematikussag talalhatd a
szamok abrazolasmodja kozott mind a beszélt nyelvben, mind az irott
formaban. Ha példaul az angolban a 10 és a 20 kodzotti szamok elneve-
zését figyeljiik, nem talalunk olyan szabalyossagot, mint a kinai (vagy
a magyar) nyelvben. Amig a kinai (vagy a magyar) nyelvben a 11 a tiz
¢és az egy kombindcidja, az ,.eleven” az angolban egy teljesen 6nkényes
jel. Vannak tovabbi kivételek is: a 80 a francia nyelvben koriilbeliil
,,négy-husz”’-nak fordithat6. Az irasmdd vizsgalata is jelez kiilonbsége-
ket: példa az arab szamjegyek 10-es szamrendszere és a romai szamok
rendszere. Ezek a kulturalis kiilonbségek hatnak a szamolas tanulasara.
Az amerikai gyerekek példaul gyakrabban rontjak el a tiznél nagyobb
szamok irasat, mint a kinai gyerekek. Ezzel magyarazhatd, hogy az
amerikai gyerekek nem teljesen biztosak abban, hogy a tizenvalahany
szamok kombinalhatbéak-e példaul a hiisszal, szemben a kinaiakkal. Ta-
laltak bizonyitékot arra, hogy ez a kiilonbség a nyelvi eltérésbol fakad-
hat, mivel a 10 alatti szamoknal, ahol egyik nyelvben sincs szabalyos-
sag — az elnevezések dnkényesek — , ugyanugy teljesitenek az amerikai
¢és a kinai gyerekek (Miura, 1987). Ezek kultaratdl fiiggd képességek,
amelyeket biologiailag masodlagos képességeknek neveznek. A két ké-
pességcesoport kdzott az egyik fontos kiilonbség, hogy a biologiailag el-
sodleges képességekhez olyan belsé motivacio is kapcsolodik, amely
annak begyakorlasat a gyerekek szamara érdekessé teszi. Gondolha-
tunk arra, hogy a kisgyerekek szivesen és sokszor szamlalnak. Ezzel
szemben a biologiailag masodlagos képességeknél — amelyek nagy-
részt az iskolaban sajatithatok el — nincs bels6 késztetés ezek gyakorla-
sara, gyakorlatilag kevésbé érdekesek a gyerekek szamara (Geary,
1998). A gondolatmenet fontos kovetkezménye az 1Q-vitara nézve az,
hogy a kiilonboz6é nemzetek kozt mért kiilonbség nem a rasszoknak és
egy¢éb genetikai tényezoknek koszonhetd, okként csak a kultira nevez-
het6 meg. Az amerikai, a kinai és a japan gyerekek korében kapott
eredmények megerdsitették azt a feltevést, hogy a mért intelligenciaha-
nyados népcsoportok kozti kiilonbségei pusztan az eltérd kornyezetnek
koszonhetéek (Miller és Parades, 1998.).

MATEMATIKA A MINDENNAPOKBAN
A kutatasok arra iranyultak, hogy megértsiik, milyen modszerek alkal-

mazasaval oldjak meg az alapvetd matematikai problémat azok, akik nem
formalis oktatassal szerezték tudasukat. Az iskola és az utca matematika-



janak hasonlosagat és a kiilonbozoségét vizsgaltak, vagyis azt, hogyan
hasznositjak az emberek az iskolaban tanultakat a mindennapi életben, il-
letve a hétkdznapi ismereteiket hogyan alkalmazzak az iskolaban.

HETKOZNAPI MATEMATIKAI PROBLEMAK

Az 1980-as évek elején nagy szamu emigrans keresett munkat, ala-
csony iskolazottsaguk miatt sokan utcai arusként dolgoztak. Sziileik-
nek gyakran a nyolc évesek is segitettek. Ezek a gyerekek formalis is-
kolazottsag nélkiil is képesek voltak az tizlet lebonyolitasdhoz sziiksé-
ges matematikai problémat megoldani: megmérték az aru tomegét, ki-
szamoltak a fizetend6 Osszeget, atvaltottak a kiillonbdz6 mennyisége-
ket. Papir és ceruza nélkiil, fejben szamoltak. Ugyanakkor az iskolai ta-
nulmanyaikban nem voltak sikeresek, osztalyt ismételtek, mert nem
tudtak az ismert matematikai kontextust az iskolaira atiiltetni. Ennek
egyik oka, hogy a gyerekek altal alkalmazott eljarasok gyakran kiilon-
boznek az iskoldban tanitottaktdl (Carraher, Schliemann, és Carraher,
1988, Klein és Starkey, 1988, Nunes, 1995; Resnick, 1986).

A KERDES MEGJELOLESE

A tudéas gyarapodasa a fogalmak, képzetek, szimbolumrendszerek
rendszerré fejlddésével irhato le, amiben a kultara hatéasa is érvényesiil.
A matematikai gondolkodasi képességek koziil kiemelt jelentdségii az
induktiv gondolkodas, mert 0j ismeret képzodését segiti eld. A tudas-
reprezentacioban nagy szerepet kap a megértés foka és a kontextushoz
kotottség. A matematika alkalmazasahoz sziikséges készségeknek
megallapithaté antropoldgiai optimum-szintje van, ha ezt ismerjik,
meghatarozhat6 a fejlesztése. Ezek k6z¢é olyan képességek tartoznak,
melyeknek a kialakuldsa mar az iskolaskor eldtt megkezdddik, a mate-
matikai kulturalis 6rokség részei. Ilyen a kis szamok korében végzen-
do6 szamlalas és a szamolasi készség, a mértékvaltas készsége. Az isko-
lan kiviili szerzett tudas lehet a szoban, fejben végzett mtiveletek elvég-
zésének tuddsa, ami mar bonyolult gondolkodasi miiveletek sorozata.
A szorzas miiveletével kapcsolatban a kommutativitas nehézsége me-
ril fel kisiskolds korban. A tudéas valtozasdban nagy szerepiik van
azoknak a készségeknek, amelyeket a tanulok otthonrol hoznak, ame-
lyeket a sziileik orokitenek at. Tovabbi iskolan kiviili helyszin lehet a
jaték, a gyermekek egymas kozotti tevékenysége, a mas felnéttektdl ta-
nult ismeret, de a meglévo tudasuk alapjan ujat is 1étrehozhatnak, ami
mas stratégiat kovethet, mint az iskolai.

A hétkoznapi kutatasok a gyermekek matematikai gondolkodasanak,
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ami az empirikus vizsgalat megtervezéséhez ad segitséget. A feltételek
olyan elrendezésére van sziikség, amelyik a legjobban kedvez a tanulo
ismerni a ciganysag iskoldhoz vald viszonyat befolyasold tényezoket: a
szocidlis, regionalis, telepiilési egyenldtlenségek felerésodése, megno-
vekedése, az igény a tarsadalmi kiegyenlitédés irant. A nemzetkdzi ma-
tematika-mérések eredményének magyarazata céljabol elindult kutata-
sok az egyes nemzetek kozotti teljesitménybeli kiilonbségek eredetét
vizsgalva arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a differenciak nem bio-
logiai eredetiiek, hanem kulturalis €s nyelvi meghatarozottsaguak, és
ezek csak az iskolaskor kezdeti iddszakaban jelentenek eldnyt, illetve
hatranyt. A csalad iskolahoz valo pozitiv vagy negativ viszonyanak mo-
tivumai, illetve a telepiilés mérete — mint tényez6k — nagy valdsziniiség-
gel szamitasba johetnek a kiilonbségek magyarazataban.

A tanulok iskolai és hétkoznapi matematikai tudasarol a kovetkezd
hipotézisek megfogalmazasaval nyerhetd informacio:

A matematikai ismeretek megszerzésében is fontos induktiv gondol-
kodasi képességben nincs 1ényeges kiilonbség a kiilonb6z6 kultiraban
€16 gyermekek kozott.

A cigany tanulok a szamukra ismert kontextusban jobban teljesite-
nek, mint a szimukra ismeretlenben, tehat a matematikatudast mérd
teszten jobb eredményt érnek el az ilyen jellegli feladatokban és ezek-
nek a feladatoknak a megoldésa a hétkdznapi tudashoz kotddik.

Az elemi szamolasi készségiikre jellemz0, hogy a begyakorlottsag az
Osszeadas miiveletében a legjobb, mert ez a miiveletvégzés iskolan ki-
viil informalis Uton elsajatithaté és ebben az életkorban az aritmetikai
miiveletek koziil gyakran alkalmazott miivelet a mindennapjaikban.

Ha kikiiszoboljiik az olvasasban és irdsban mutatkoz6 nyelvi hatra-
nyokat, akkor az irdsban megoldott teszt és a személyes kisérletben fel-
vett adatok koziil az utobbin jobb eredményeket érnek el a gyermekek.
(Ez a feltevés szinte nyilvanvalonak tlinik a gyakorld pedagogus sza-
mara, de a magyar szakirodalomban erre utal6 kutatasi eredményt nem
talaltam.)

MINTA

Az empirikus adatgytijtés 2001. januar-marciusaban tortént kilenc
telepiilés altalanos iskolaiban. Egy iskolan beliil minden harmadikos
tanulot bevontunk, a tanulok személyiségi jogainak tiszteletben tartasat
ezzel is biztositani kivantuk.



iskola (telepiilés) tanulok szama a mintdban  tanuldk szdma  tanuldi mintaban

sorszama Osszesen képviselt 1. csop 2.csop képviselt arany (%)
aranya (%) 1. csoport 2. csoport
1. 18 5.8 5 13 8,7 35
2. 34 11,7 30 4 2,7 21,1
3. 35 12,1 35 - 0,0 24,6
4. 34 11,8 11 23 16,1 7,7
5. 27 9,3 - 27 18,1 -
6. 18 6,2 9 9 6,0 6,3
7. 23 7.9 - 23 154 -
8. 45 15,6 18 27 16,8 12,7
9. 57 19,7 34 23 16,1 23,9
Osszesen 291 100 142 149 100 100

1. tablazat. A vizsgalatban részt vevd tanulok Osszetétele etnikai hovatartozas szerint
iskolankénti megoszlasban

A minta az etnikai hovatartozas szerint nem reprezentativ, de az egyes
telepiilések mérete nagyjabol azonos. Az ,,1. csoport” jel6li a cigany et-
nikai kisebbséget reprezentalo, a ,,2. csoport” a tobbséget képviseld ta-
nuldkat. A tanulok tobbsége Jasz-Nagykun-Szolnok megye 2—-3000 s
telepiilésein ¢él. A vizsgalatban részt vevok 24 szazaléka képviseli a va-
rosi ciganysagot, Békés megye egyik iskolajanak tanuléi. Egy teleptilé-
sen csak cigany etnikumhoz tartoz6 gyermek jar a nevezett osztalyokba,
kettén nem is élnek kisebbséghez tartozok. A vizsgalatban részt vevok
dont6 tobbsége magyar anyanyelvii. Az iskolak felzarkoztatd progra-
mokkal, az iskolaskor eldtti kompenzalo, képességfejleszté foglalkoza-
sokkal, logopédus alkalmazasaval probaljak a tanulok iskolai hatranya-
it kompenzalni. A tanulok sikeres, illetve sikertelen iskolai elérehalada-
sardl az életkoruk dsszehasonlitasaval nyerhetiink egy nagyon felszines
informaciot. 44 tanuld talkoros, 6k mar legalabb egy évet veszitettek. A
142 cigany tanulo koziil 70 fia és 72 lany; a 289 tanulobol 150 fia (52
szazalék) és 139 lany (48 szazalék) vett részt a felmérésben.

ESZKOZOK
AZ INDUKTIV GONDOLKODAS VIZSGALATA

A harmadik, negyedik osztalyos tanulok induktiv gondolkodasanak
vizsgélatara hasznalt teszt a Szegedi Tudomanyegyetem Pedagogiai
Tanszékének ,Gondolkodasi képességek és targyi tudas’ cimet viseld
kutatasi programjahoz késziilt (Orszagos Tudomanyos Kutatasi Alap:
TO 18577 szam kutatasi program). Feladatsorai betlisorok folytatasat,
szamok analogiajat, szobeli analogidkat és szamsorok folytatasat



igénylik. A betlisorok esetében a tanulonak ismert betiikb6l allo, rende-
zett alaphalmazon kell dolgoznia. Ennek alapjan a hét elemmel meg-
adott betiik sorozatat kellett két elemmel kiegészitenie. Akkor tudja he-
lyesen kiegésziteni, ha felismeri a hozzarendelés képzésének szabalyat
¢és az adott halmazbol sikeriilt kivalasztania a megfelel betlit. Az
alteszt hét feladatot, feladatonként két itemet tartalmaz. A szamanalo-
giat igényld feladatoknal két szamparral megadott 0sszefiiggés felis-
merése alapjan kell a tanulonak egy harmadik szampar hianyzo tagjat
képeznie. A sikeres megoldas feltétele annak felismerése, hogy milyen
Osszefiiggés kapcsolja 6ssze a megadott szamparokat, majd ezt az 6sz-
szefiiggést (szabalyt) alkalmazni kell a harmadik szdmpar hianyz6 tag-
janak meghatarozasahoz. A feladatlapon hat ilyen item talalhatd. A
szobeli analogiaknal 6t adott valaszlehetdség koziil kell kivalasztani az
egyik szopar kozott felismert kapcsolat alapjan a masik szopar hianyzo
elemét (20 item). Az analogia lehet halmazba tartozas, rész-egész vi-
szony, idérend, ok-okozati 6sszefliggés, szinonima, ellentét, tulajdon-
sag, funkciod stb. A szdmsorok folytatasat igényld 8 feladatnal a sorozat
els6 hat tagjanak ismeretében kell még tovabbi két tagot megadnia a ta-
nulonak. A sikeres megoldas feltétele a sorozat tagjai kozotti 6sszeflig-
gés felismerése (Csapo, 1998). Az induktiv teszt szobeli analdgiai al-
kalmasak a hétkdznapi tudas alkalmazasanak mérésére. A betlisorok, a
szamsorok és a szamanalogiak megoldasahoz az iskoldban szerzett tu-
das reprezentalasara van sziikség. Ezekben a feladatokban mar szimbo-
lumokkal talalkoznak a megoldok.

A SZAMOLASI KESZSEG FEJLETTSEGE

Az elemi szdmolasi készségteszt a négy alapmiivelet (6sszeadas; ki-
vonas; szorzas; osztas) begyakorlottsagi szintjét méri, ezek az operativ
miiveletek nélkiilozhetetlenck a matematikai problémak megoldasahoz
(Nagy, 1971). A hasznalt mér6lapok miiveletenként 75 itembdl alltak.
Az sszeadas és a kivonas miiveleti sebességét mérték a huszas szam-
korben, valamint a szorzasét és az osztasét a szazas szamkorben.

A MATEMATIKATUDAS MERESE

A tudasteszt a szokasos iskolai koriilmények kozott, a személyes ki-
sérletet tartalmazo feladatsor életkdzeli helyzetben vizsgalja a tanulok
iskolai és hétkdznapi matematikatudasat. A tesztek a masodik évfolyam
matematika tananyagara és kdvetelményeire épiiltek. A szamtan, algeb-
ra témakorében kovetelmény a szdmfogalom biztos ismerete 100-ig, be-
leértve az adott szam jellemzését, a szamok kozotti kapcsolatokat. A
gyermeknek tudnia kell irni, olvasni, sszehasonlitani adott szamokat a
szamkoron beliil, fel kell ismernie a szamok kiilonb6zo alakjat (6sszeg,



kiilonbség formaban). Tudnia kell értelmezni az alapmiiveleteket, a mii-
velet elvégzésének algoritmusaban megfeleld gyakorlottsagot kell elér-
nie. Az Osszefiiggések, kapcsolatok felismerésében a tovabbhaladas fel-
tétele az egyszerli szoveges feladatok megoldasa a feladatmegoldas 1¢-
péseinek alkalmazéséval (lejegyzés, megoldasi terv készitése, szamolas,
ellenérzés, valasz megadasa). A mennyiségek témakorében a szab-
vanyos mértékegységek ismerete és konkrét esetekben a mértékegysé-
gek atvaltasanak ismerete és alkalmazasa az elérendd szint.

A matematikai ismeretek alkalmazasanak mérése az iskolai gyakor-
latban sokszor szoveges feladatokon keresztiil valosul meg. A hétkoz-
napi ismeretek mérésére alkalmas feladatsor 6sszeallitasahoz a tanuloi
szokasok pontosabb megismerése céljabdl adatgytjtésre is sor keriilt,
amelyben kdzponti helyet kapott az a tény, hogy hétkdznapi matemati-
kai ismereteket szerezhetnek, alkalmazhatnak a gyerekek jaték, vasarlas
kdzben, valamint az, hogy a cigany etnikai kisebbséghez tartozok szive-
sen kartyaznak, koztiik sok feln6tt vesz részt a kereskedelemben, kiilon-
boz6 dolgokat arusitanak. A valaszok értékelése szerint a fiuk és a 14-
nyok korében egyarant kedvelt a tarsasjaték, gyakran kartyaznak, ez
utobbit a fiuk eldnyben részesitik a lanyokkal szemben. Szinte minden-
ki szokott vasarolni, a megkérdezett gyermekek tobbsége eldre kisza-
molja, hogy mennyit kell fizetnie, és megszamolja a visszajard pénzt. A
kérdoiv kérdéseire adott valaszok azt a — tapasztalati tényeken alapuld —
feltevést erdsitették meg a kérdezett kategdridkban és osztalyban, hogy
az etnikai hovatartozas szerint nem mutathat6 ki 1ényeges kiilonbség. A
sziiloktol és pedagogustol kapott informacio is ezt timasztotta ala.

a vizsgalt matematikai tartalom a megoldashoz sziikséges tudas
kategoria megszerzésének jellege és itemszama
iskolai hétkoznapi
szamfogalom szamolas 6 -
szoveges, sorszam - 6
sorszam - 1
miiveletek miivelet, kivonas - 3
miivelet (+ -) 12 -
szveges, Osszetett - 5
miivelet (* /) 12 -
szoveges, 0sztas - 4
szoveges, kivonas - 2
mennyiség, mérés mérés (idd) 6 -
gondolkodas kombinatorikai 4 10
implikacio - 8
logikai fogalom 3 1
szabalyjaték 8 9

2. tablazat. Az iskolai koriilmények kozott alkalmazott tudasteszt szerkezete



A tesztek tartalmanak hétkoznapi és iskolai tudas szerinti csoporto-
sitasat és a hozzatartozo itemek szamat a 2. és a 3. tablazat mutatja. A
matematika tantargy kategoriarendszere szerinti csoportositas:
l6knak a szamok vilagaban valo tajékozottsagat vizsgaltak. A szamkor,
illetve a sorszam ismeretére vonatkozo kérdések, valamint a szamtani
miiveletekkel kapcsolatos ismeretek és eljarasok szerepeltek a felada-
tokban. A hétkdznapi tudas minél jobb megismerése miatt kiilon szere-
pel a szamfogalom ¢s a miivelet, mindkett6 el6fordul széveges és nem
szoveges formaban.

Mennyiségek: itt azt vizsgaltuk, hogy a tanulok mennyire mozognak
otthonosan a mindennapi életben eléforduld kiilonb6z6 mennyiségek,
mértékegységek €s nagysagrendek kozott. Az iskolai teszten az idd
meghatarozasa talalhato, a személyes kisérletben ezen tilmenden becs-
1és szerepel.

Gondolkodas: ide olyan feladatok tartoznak, amelyeknek a megol-
dasahoz Osszetett gondolkodési miveletekre, logikara van sziikség.
Ezek a problémak altalaban nem kapcsolodnak kdzvetleniil a matema-
tikanak az iskolaban tanult teriileteihez: logikai ismeretek, kombinato-
rikai feladat, implikacio, szabalyjaték, sorozatképzés formajaban je-
lennek meg a feladatlapon. A széveges feladatok problémamegoldast
igényelnek, Osszetettebb gondolkodast igénylé hétkoznapokban is
szoba johetd feladatokbol allnak. Az elemi kovetkeztetések fejlettsé-
gének megallapitasara alkalmazott kérdések a PREFER (prevencios
fejlettségvizsgalo rendszer) néven ismert mérdeszkdz kérdéssorozata-
ban talalhatoak (Nagy, 1986). A kombinatorikus gondolkodas vizsga-
latara a Csapo (1983) éltal kifejlesztett feladat szerepel a tesztkérdé-
sek kozott.

A SZEMELYES MEGKERDEZESKOR ALKALMAZOTT KERDOIV
FELADATAI

A teszt feladatai azokat a kategoridkat tartalmazzak, mint a tudas-
teszt (lasd a 3. tablazatban), de a tanulo altal személyesen végrehajtott
kisérletek formajaban.
helyiérték atlépését, a négy alapmiivelet elvégzését pénz segitségével,
valodi szituacioban oldottak meg a tanulok. A sorszam képzése dobo-
kocka-dobast kovetden a jaték tablajan 1épéssel volt mérhetd. Nagy
szam részekre osztasat is pénzzel végezték a tanuldk (ez nem kovetel-
mény). A miiveletvégzés kartyajaték segitségével volt megoldhato. A
szamlalas mérése a PREFER tesztbattéria felhasznalasaval késziilt. Az
eszkodzrendszer a kognitiv kompetencidk, a gyermekek iskolan kiviil
szerzett ismereteinek mennyiségi és mindségi mutatéinak megallapita-



a vizsgalt matematikai tartalom a megoldashoz sziikséges tudas

valtozok megszerzésének jellege és itemszama
iskolai hétkoznapi
szamfogalom szamlalas - 9
sorszam - 1
miiveletek Osszeadas, kivonas - 3
osztas - 1
kivonas - 1
mérés, becslés idémérés - 1
becslés (m, 1, V) - 3
gondolkodas implikacié - 8
logikai fogalom - 5
induktiv - 8

3. tablazat. A személyes kisérlet kérddivének szerkezete

sara adott a gyakorlatban jol hasznalhat6, maig érvényes, nemzetkozi
Osszehasonlitdsokban kivald mutatokkal rendelkezd eljarast (Nagy,
2000). Az empirikus kutatas az 6t-hat évesek iskolakésziiltségének fel-
tarasara késziilt, a gyermekek kozti differencidk megismerése alapjan
ajanlva az iskola megkezdését. Mivel a jelenlegi vizsgalatban szerep-
16 gyermekek korban nem éallnak messze a beiskolazas koratdl, az isko-
lasok iskolan kiviil szerzett ismereteinek feltarasaban célszertinek lat-
szott az eszkoz elemeit felhasznalni. A személyes kérdbiv a beiskola-
zashoz hasznalt szamlalasi teszt azon részét tartalmazza — a jelenleg
vizsgalt korosztaly szamara adaptalt valtozatban —, amely azt kéri a ta-
nulo6tol, hogy folytassa a tizes atlépést koveteld sorozatot a szdzas és az
ezres szamkorben tobb, a tizezres szamkorben kevesebb eseten. Ha a
tanul6 tudta folytatni, a kdvetkez6 sorozatot kapta, ha nem, akkor a ko-
vetkezo feladat utasitasat kapta.

Mennyiség, mérés: az analoég oran a pontos id6é meghatarozasan, va-
lamint a matematikafiizet hosszanak, a vizespohar térfogatanak, az is-
mert tomegli csokoladé tomegének becslésén keresztiil valdsult meg.

Gondolkodas: a tudasteszten taldlhatd feladattipusok szerepeltek
mas szituacioban, pl. a dominoval kirakott szabaly felismerése utan
megkeresni az alkalmas elemet.

s

HATTERKERDOIVEK

A teszteken kiviil a tanuloi kérdéivek segitették a differencidltabb
elemzést. A tanul6i kérd6iv adatai elsésorban a didkok tanulmanyi eld-
menetelérodl, a sziilok iskolai végzettségérdl, a tanulo tantargyi attitiid-
jérdl, értékpreferenciairol adtak felvilagositast. A személyes meghall-
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gataskor a tarsas- és kartyajatékkal, valamint a vasarlassal gyakorolt
szokasokrol nyertiink informaciot. Ezek hatasait vizsgaltuk a tanuloi
teljesitményekkel 6sszefliggésben.

ELJARASOK

A tanulok személyiségi jogainak védelme érdekében biztositottuk,
hogy a feldolgozaskor mar ne lehessen a tanuldkat azonositani. A tu-
dasteszt, az induktiv teszt, az elemi szamolas, valamint a hattérkérdoiv
adatfelvétele csaknem azonos idOben késziilt, a személyes kisérleté
hosszabb id6t vett igénybe.

Az elemi szamolas begyakorlottsaganak mérése miivelet-tipusonként
1 perces idokeretben tortént. A feldolgozas soran tett megallapitasok az
Osszes megoldott feladatbol a hibatlanul megoldottakra vonatkoznak.

Az itemek minden teszten 0 vagy 1 értékeket kaptak, ugy, hogy az 1
jelezte a jo megoldast. A személyes kisérletek kimenetele sikeres vagy
sikertelen lehet. A kimenet szerint a sikeres kisérlet 1, a sikertelen 0
pontértéket kapott. A feladatok atlaga a tartalmazott itemekbdl nyerhe-
t0, a hétkdznapi €s az iskolai kategoridk szamtani kozépértéke az 6sz-
szevont feladatok Osszes itemének pontatlagabol szamolhato.

A SZEMELYES KERDOIV FELHASZNALASA

A mérési Gtmutatd alapjan a valdésagoshoz kozelallo szituacidban
oldjak meg a gyermekek a teszt feladatait. Minden tanulot kiilon-kiilon
kérdeziink meg. A fesziiltség feloldasara néhany kérdést tesziink fel a
jatékkal és a vasarlassal kapcsolatban (hattérvaltozok). A valaszokat
minden esetben megjeloljiik. A kérdezdbiztos a tudast alkalmazé rész-
ben elészor megkéri a gyermeket, hogy nézze meg, mennyi a pontos
1d6, valaszat lejegyzi és megjeldli, hogy pontos volt-e a meghatarozas.
Ezt kovetden kozli a kovetkezo feladat utasitasat. A szamsorozatot ad-
dig folytatja, amig gyors és pontos valaszt kap. A tapasztalati kovetkez-
tetés egy hidnyos mondat formajaban hangzott el, amelyet a tanulonak
gondolkodas nélkiil ki kellett egészitenie. Itt minden helyesen kiegészi-
tett mondatnal lejegyezziik a 0 vagy 1 pontot. A negyedik probléma-
helyzetben boltosat jatszunk gy, hogy a gyermek el6tt valdban ott van
a megvasarolni kivant fiizet és radir, feltiintetett arral, és a tanulonak
odaadjuk a pénztarcat, mikdzben arra kérjiik, fizesse ki a megvasarolt
arut. Ezt kovetoen szerepcsere torténik, a kisérlet vezetéje vasarol, a
gyermek ad vissza. Majd ismét a gyermek vasarol, de a szituacidoban
kevesebb a pénze, mint amennyit fizetnie kell. A hatodik probléma 105
Ft elosztasa harom egyenld részre. A becslés ugy torténik, hogy az asz-
talon van a fiizet, a vizespohar, a csokoladé. Kezébe veheti, nézegethe-



ti. A logikai ,,és”, ,,vagy” ellendrzésére a logikai készlet elemeibdl va-
logathat a tanul6. A biztos nyerési szituacioban a gyermek el6tt van a
kartya (sajnos az idovel valo takarékossag miatt nem keriilt sor a tény-
leges jatékra). A tarsasjaték dobokockajaval viszont dob a tanulo, és
1ép a tablan. Az utols6 probléma a domindk adott sorrendjéhez megta-
lalni a megfelel6t. Az adatfelvétel ideje tanulonként kb. 15 perc.

MODSZEREK

A hipotézisek igazolasahoz a tanuldk induktiv gondolkodasi képes-
ségérdl nyert informacio arrol ad felvilagositast, hogyan jellemezhetok
a tanulok a tudashoz jutas egyik fontos feltételével kapcsolatosan, va-
lamint a kiilonb6z6 kulturakban €16 tanulok mennyire jellemezhetéek
ennek kiilonbségével. A teszt értékelésekor a két csoport az atlagok és
szorasok alapjan jellemezhetd.

Az elemi szdmolasi készség mérése alapjan a miiveletvégzés rutinja-
inak fejlettségére lehet kovetkeztetni. Az 1 perc alatt elvégzett miivele-
tek atlaga alapjan meghatarozhat6 négy elemi miivelet sorrendje cso-
portonként, annak jelzésére, hogy melyik miiveleti készség fejlettebb.

A tudasteszt és a személyes kisérlet céljara kifejlesztett méréeszko-
z0k esetében a statisztikai eszkozokkel torténd — josagmutatok
(reliabilitas, itemanalizis), a minta atlaganak, eloszlasanak — meghata-
rozasa utan az atlagtdl vald eltérések vizsgalatara keriil sor. A t-proba
segitségével végzett szignifikancia-vizsgalat utan az eredménytol fiig-
gden a csoportok jellemzésére keriil sor. Ezt kdvetden a hétkoznapi és
az iskolai matematikai tartalmakat kifejez6 kategoériak mutatoinak
meghatdrozasara a 3. és 4. tablazatban kdzolt csoportositas alapjan tor-
ténik. A nagyobb teljesitménybeli eltérések okainak megallapitasa cél-
jabol az osszefliggések vizsgalatara keriil sor. Kiilon-kiilon is meghata-
rozhatdk a kiilonb6z6 kulturalis kézegb6l szarmazo tanulok altal nyuj-
tott teljesitmények jellemzoi (varhato értékek és szorasok). A két cso-
port eredményébdl kapott értékek kozotti kiilonbségek esetén
szignifikancia-vizsgalattal donthetd el, hogy az eltérések determiniszti-
kusak vagy a véletlennek kdszonhetéek-e. Az okok magyarazataba be-
vont hattérvaltozok: a sziilok iskolai végzettsége, a tanuld tanulmanyi
eredménye, a matematika kedveltsége, perspektivai. A teszt szerkeze-
tét klaszter-analizissel, az 6sszefliggéseket korrelacioval, varianciaana-
lizissel vagy regresszio-analizissel képeztiik.



A VIZSGALAT EREDMENYEI
A TUDASMERO TESZT EREDMENYEI

A mérblapokon nyert adatokkal az vizsgalhatd, hogy a hétkéznapi és
az iskolai matematika-teljesitmény hogyan irhat6 le az eltér6 kultaraja
csoportok kozott.

A csoportok (4. tablazat) atlagat figyelve azt latjuk, hogy a cigany
etnikai kisebbséghez tartozok eredménye alacsonyabb, mint a nem ci-
gany tanuloké, és a teljesitményiik kisebb szorddast mutat. A két cso-
port iskolai és hétkoznapi tudasteszten elért teljesitményét tgy jelle-
mezhetjiik, hogy mind a két csoportnak jobb az iskolai tudas-reprezen-
tacidja, mint a hétkdznapi. A nem cigany tanuloknal ez a kiilonbség na-
gyobb mértékii. Ez egyben azt is jelzi, hogy a teljesitménybeli kiilonb-
ségek kisebbek a hétkdznapi teszten mért tudasban, mint az iskolaival
mért kategoridkban. A t-proba szerint szignifikans kiilonbséget jelez
mind a hétkdznapi, mind az iskolai értékek tekintetében. Csaknem 100
szazalékos valosziniiséggel allithatd, hogy a két kiilonboz6 kultarabol
szarmazd csoport teszten elért eredményének kiilonbségét nem a vélet-
len okozza. Az eltérés okai tovabbi vizsgalatokkal tarhatok fel.

vizsgalt valtozo 1. csoport 2. csoport

atlag (%) szoras (%) atlag (%) szoras (%)
hétkoznapi tudas 40,6 18,3 52,6 21,8
iskolai tudas 49,0 22,2 66,8 20,4
egyiitt 43,6 17,6 58,2 19,7

4. tablazat. A hétkoznapi és az iskolai tudast tartalmazo feladatcsoport atlagai és
szoréasai csoportonként

A miiveletvégzés, a szamfogalom ¢és a gondolkodas alapjan ujabb
atlagok szamolhatok mindkét csoportra vonatkoztatva. (5. tablazat) A
tablazat adatait nézve az tinik eld, hogy a legmagasabb értékek az is-
kolai részteszt kategoridiban talalhatoak. Mind a két csoport atlaga
magas értékkel irhato le a szamfogalommal kapcsolatos kérdéscso-
portban. A magyar gyerekek esetében a miiveletvégzéshez is. K6zos
jellemz6, hogy a gondolkodast méré kategoria teljesitménye elmarad
a tobbit6l. Az egyes kategoriak kiilonbségeit figyelve nagyjabol azo-
nos értékeket kapunk.

A hétkdznapi matematikara vonatkozo oszlopokbdl az tiinik fel,
hogy kiegyenlitettebbek a kapott adatok, de sokkal alacsonyabbak. Ezt
a trendet csak a cigany tanulok esetében nem mondhatjuk, mert ott jo-
val magasabb értékeket lathatunk a gondolkodas kérdéskorében. A
nem cigany gyerekeknél is ez a tendencia figyelhetd meg, de annak ki-



sebb a mértéke. A legnagyobb kiilonbség a szamfogalmat leird érték-
ben van. Ez azt jelzi, hogy kevesebb tanul vette észre a hétkoznapi tar-
talmu feladatban, hogy szamfogalommal van dolga. Ha tovabb vizsgal-
juk a kiilonbségeket, az latszik, hogy a nem cigany tanulok 6nmaguk-
hoz viszonyitva csaknem azonos teljesitmény elérésére voltak képesek
mind a hétkdznapi, mind az iskolai részteszten a gondolkodasi felada-
tok megoldasaban.

vizsgalt valtozo az iskolai részteszt atlaga (%)  a hétkoznapi részteszt atlaga (%)

1. csoport 2. csoport 1. csoport 2. csoport
szamfogalom 70,5 88,7 46,3 57,6
miivelet 55,0 73,5 41,1 554
gondolkodas 26,0 44,9 38,3 50,2

5. tablazat. A hétkoznapi és az iskolai teszt atlagai kategorianként

Milyen jellegti feladatokban teljesitettek jol a cigany tanulok? Ame-
lyikhez nem kellett aritmetikai ismeretet felhasznalni, az egyszer( ko-
vetkeztetést, illetve konjunkciot tartalmazé feladatokban, a sorszam és
a tarsasjaték kapcsolatanak felismerésében. Ha a szoveges feladat ro-
vid utasitast és kis szdmokat tartalmaz, még a legnehezebbnek tiind
osztas miveletét is el tudtdk végezni. Valosziniileg ilyen természetli
probléma megoldasaval a mindennapokban is talalkoznak. Végiil a do-
bokockan levé pontok Osszegére is nagy szamban adtak jo becslést.

A teszten tapasztalt kiilonbségek okanak tovabbi feltarasidba az in-
duktiv teszt valtozoit hivhatjuk segitségiil.

AZ INDUKTiV GONDOLKODAS

A teszt alkalmazasanak célja: jellemezni a két csoport képességhez
288; az elsé csoportba 142, a masodikba 146 gyermek keriilt. A fel-
adattipusonkénti atlagos teljesitményt szemlélteti az 1. dbra.

Az induktiv teszten a mintdban részt vevo tanulok altal nytjtott tel-
jesitmény (6. tabldzat) varhato értéke 19,5 szazalék. Itt is feltételezhe-
t6, hogy a két csoport ugyanazt a populaciot képviseli. Kétoldali két-
mintas t-proba eredménye szerint 99,95 szazalékos valosziniiség mel-
lett mondhato, hogy a két csoport teljesitménye kozott nincs szignifi-
kans kiilonbség. Az atlagtdl vald eltérés 9,5 szazalék a kisebbséget és
11,1 szézalék a tobbséget képviseld tanulok esetében. Az alteszteket fi-
gyelve lathato, hogy legtobben a szdobeli analogiakat ismerték fel és al-
kalmaztak helyesen, a szamsorok kiegészitése csak néhany tanulonak
sikeriilt. A két alminta teljesitményét figyelve szembetlind, hogy ci-
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1. abra Az induktiv teszt altesztjeinek pontatlaga és dsszeredménye egyiitt és
csoportonkénti bontasban

gany tanuldk az atlag szerint valamivel gyengébb (17,2 szazalék) ered-

ményt értek el, de figyelemre méltd az, hogy a szobeli analdgidkban
nem maradt el a teljesitményiik a nem cigany tanulokétol.

a feladatok tipusa minta 1. csoport 2. csoport
atlag  szoras atlag  szoras atlag szoras
betlisorok 17,1 21,6 10,9 17,5 22,7 23,3
szamok analdgiaja 202 21,6 17,0 18,1 233 242
szobeli analogiak 30,5 17,2 30,1 19,3 30,9 14,9
szamsorok 7,6 7,2 6,7 8,0 8,3 6,2
induktiv teszt 19,5 10,6 17,2 9,5 21,6 11,1

6. tablazat. A tanulok egyiittes és csoportonkénti szazalékpontban kifejezett atlaga és
szorasa feladattipusonként (%)

Kiilon-kiilon megadva az eredményeket lathatd, hogy a szobeli ana-
l6gidk itemeibdl meghatarozott atlagokban nincs eltérés. Arrol, hogy
valdban nincs szignifikans eltérés, statisztikai modszerekkel gy6zédhe-
tiink meg. (7. tablazat)

varhat6 értek (%) t-érték  valoszinliségi F p
valtozo 1. csoport 2. csoport szint
betiisor 10,9 22,7 -40,886 0,017 20,916 0,000
szamanalogia 17,0 23,3 -20,479 0,015 8,843 0,003
szbanalogia 30,1 30,9 -0,369 0,013 3,631 0,058
szamsor 06,7 08,3 -10,924 0,001 10,525 0,001
induktiv atlag 17,2 21,6 -30,578 0,004 0,529 0,467

7. tablazat. A nem cigany és cigany tanulok induktiv teszteken kapott
varhat6 értékének t-probaja



AZ ELEMI MUVELETEK BEGYAKORLOTTSAGA

A készségek jellemezhet6k hibatlansaggal vagy sebességgel. Az ele-
mi szdmolasi készség a négy alapmiivelet (6sszeadas; kivonas; szorzas;
osztas) begyakorlottsagi szintjét meghatdroz6 kutatds, mert ezek az
operativ miiveletek nélkiilozhetetlenek a matematikai problémak meg-
oldasahoz. A maximalis begyakorlottsag szintjén a teljesitmény mind-
sége megndvekszik, a feladatmegoldasra forditott id6 lényegesen le-
csokken. A kutatasi eredmények szerint ez a készség 17-18 éves korra
éri el az egyénre mérheté maximalis szintet (Nagy, 1973).

atlag (%) t-értek  valoszinliségi F p
valtozo 1. csoport 2. csoport szint
Osszeadas 17,9 19,5 -0,346 0,73 3,98 0,039
kivonas 15,2 15,6 -0,092 0,93 1,68 0,425
SZOrzas 12,5 11,4 0,226 0,82 2,14 0,258
osztas 11,1 9,3 0,335 0,74 3,43 0,065

8. tablazat. Az elemi miiveletek szignifikanciaszintje

A miveletek begyakorlottsagi szintjében nincs szignifikans kiilonb-
ség (8. tablazat). Az érdekes, hogy az els6 csoportban kisebb a valto-
zatossag, a szorzas és 0sztas szama nagyjabol egyenld. Az 1 perc alatt
jo muveletek szerint a begyakorlottsagi szint szerinti sorrenden els6 az
Osszeadas (9. tablazat). Ez megfelel annak az elvarasnak, miszerint az
Osszeadas miiveletének megismerése mar az iskolas kor el6tt megkez-
dodik és ezt a miiveletet alkalmazzak a hétkdznapi életben is, tehat ezt
tudjak legnagyobb sebességgel végrehajtani. Az iskola hatdsa mar ér-
vényesiil, a szorzas mutatja, ami inkabb kapcsolddik az iskolai tudas-
hoz, mint a hétkznapihoz, ezt még lassabban oldjak meg. A szorzo6tab-
la megtanulasa e készség hasznalatanak feltétele.

miivelet percenkeént jol megoldott feladatok szOras
atlagos szama
1. csoport 2. csoport 1. csoport. 2. csoport
Osszeadas 17,9 19,5 14,0 7,0
kivonas 15,2 15,6 10,1 13,0
SZOrzA4s 12,5 11,4 9,0 13,2
osztas 11,1 9,3 8,6 15,9

9. tablazat. Az 1 perc alatt jOl elvégzett elemi miiveletek atlagos szdma és szorasa
csoportonként

165



A SZEMELYES KiSERLETHEZ HASZNALT TESZT

A teszt elsO feladata a hetedikkel egyiitt a mérés témakorébe tarto-
zik, segitségiikkel a tanuloktol mértékvaltast elokészitd ismeret meglé-
térdl kapunk tajékoztatast, vagyis arr6l, hogy mennyire jartasak a mér-
tékegységek ismeretében, illetve azokat hogyan alkalmazzak becslés
formajaban.

A szamfogalom ismeretének megallapitasa szamsorozat folytatasa-
val tortént.

A gondolkodasi képességek fejlodésében nagy szerepe van a megér-
tésnek. A megértéshez sziikséges, hogy jol ismerjék és alkalmazzak az
alapfogalmakat. A vizsgalat két iteme vizsgalta a diszjunkcidt, egy a
konjunkciot.

A TANULOK TELJESITMENYE ALAPJAN
MEGFIGYELHETO TENDENCIAK

A vizsgalat arra iranyult, hogy informaciot nyerjiink arrol, hogy az
iskolai és a hétkoznapi tudast hogyan alkalmazzak a harmadik oszta-
lyos cigany gyermekek az iskolai tanulmanyaik soran.

atlag (%) t-érték  valdszinliségi F p
teszt 1. csoport 2. csoport szint
tudas 43,6 58,2 -6,696 000 1,260 166
induktiv 17,4 21,6 -3,418 001 1,335 085
kisérlet 53,8 63,4 -4,941 000 1,033 844
egylitt 38,1 47,9 -8,912 000 1,162 376

10. tablazat. A minta Osszteljesitményének és egyes részeredményeinek vizsgalata
kétmintas t-probaval

A mintaba bevont tanulok eredményeit egylitt tekintve feltételezhe-
t0, hogy a harom teszten nyujtott teljesitmény atlagat tekintve ugyan-
azon populaciobol szarmaznak. A t-proba vizsgalat szignifikans kii-
16nbséget mutat (10. tablazat), tehat a minta két populaciobol szarma-
zik, a mért kategoriak alapjan. A kétmintés t-proba mind az egyiitt vizs-
galt, mind az egyes részteszteken szignifikans kiilonbséget jelez. Az
egyes tesztek eredményeinek Osszefliggése egyrészt a mintara nézve,
az induktiv és a kisérlet vonatkozasaban nem mutat erésebb kapcsola-
tot, de a tudasteszt és az induktiv teszt korrelacidja szignifikans (r =
0,152 és p = 0,1; a tudasteszt és a személyes kisérlet egyiittmozgésa
r=20,167 és p= 0,04). Ez a hatas a két csoportnal kiilon-kiilon nem ér-
vényesiil. A hattérvaltozokat figyelve azt mondhatjuk, hogy a matema-
tika jegyben inkabb a tudasteszt és az induktiv teszt altal mért ele-



mek jatszanak fontosabb szerepet, mig azok teljesitettek jobban a kisér-
letben, akik szeretnek iskolaba jarni. Akiknek fejlettebb az induktiv
gondolkodasi képessége, azok szeretik a matematikat, van a jovordl el-
képzelésiik, ami a hosszabb ideig tartd tanulasi periddus vallalasat je-
lenti és elégedettek is 6nmagukkal. Mindharom teszt eredményességét
befolyasolja a sziilok iskolai végzettsége (11. tablazat).

teszt matema- szeret elége- szereti mi lesz? apa anya

tika iskolaba  dett a a ma- (jovo- iskolai iskolai

osztaly-  jarni teljesit-  tema- kép) végzett-  végzett-

zat ményé-  tikat sége sége

vel

tudds 0,17 -0,08 0,01 0,031 0,10 0,18 0,17
egylitt p=0,0 p=0,1 p=0,81 p=0,59  p=0,07  p=0,002 p=0,002
induktiv 0,39 0,064 0,15 0,23 0,16 0,15 0,25
egylitt p=0,0 p=0,28  p=0,0 p=0,00 p=0,006 p=0,007 p=0,0
kisérlet 0,04 -0,14 -0,076 -0,089 0,015 0,196 0,18
egylitt p=0,48  p=0,02 p=0,2 p=0,13 p=0,8 p=0,001 p=0,002
tudds 0,12 -0,039 -0,12 0,058 -0,02 0,018 0,023
1.csop. p=0,17 p=0,66 p=0,15 p=0,50  p=0,79  p=0,83 p=0,7
induktiv 0,25 -0,038 0,054 0,139 -0,049 -0,12 -0,18
1.csop. p=0,0 p=0,67  p=0,53 p=0,105 p=0,56  p=0,15  p=0,03
kisérlet  -0,07 -0,10 -0,098 -0,044 -0,031 0,16 0,15
1.csop. p=0,39 p=0,2 p=0,25 p=0,61 p=0,72  p=0,05 p=0,07
tudds 0,063 -0,11 0,114 -0,050 0,15 0,059 0,032
2.csop. p=0,45 p=0,15 p=0,17  p=0,54 p=0,07 p=0,48 p=0,69
induktiv 0,445 0,172 0,24 0,32 0,29 0,21 0,37
2.csop.  p=0,05 p=0,04 p=0,0 p=0,00 p=0,00 p=0,008 p=0,000
kisérlet 0,000 -0,16 -0,09 -0,206 -0,004 0,042 0,027

2.csop. p=0,90 p=0,05 p=0,26 p=0,01 p=0,96 p=0,61 p=0,75

11. tablazat. A hattérvaltozok és a tesztek korrelacidja és szignifikanciaszintje

Az egyes alcsoportokat vizsgalva elmondhato, hogy a cigany gyer-
mekek matematika jegyét kevésbé befolyasolja az, hogy milyen a gon-
dolkodasi képességiik fejlettsége, mint a magyarokét. A cigany gyer-
mekek korében az iskola és a matematika kedveltsége nem kapcsolo-
dik szignifikansan sem a gondolkodasi képesség fejlettségéhez, sem a
tudasukhoz. Az az érdekesség tiinik még fel, hogy a magasabb iskolai
végzettségli apak gyerekei jobban teljesitettek a személyes kisérletben,
az induktiv teszten pedig azok értek el jobb eredményt, akiknél az anya
iskolai végzettsége magasabb. A nem cigany gyerekeknél mindkét szii-
16 végzettsége szerepet jatszik a gyermek gondolkodasanak fejlesztésé-
ben. Az okok tovabbi vizsgélatokkal tarhatoak fel, valészintileg a csa-
ladban betoltott sziildi szerepek kozotti kiilonbség lehet az egyik ma-
gyarazat. Ugy tiinik, hogy a cigany apak gyakorlatiasabb, a mindenna-
pi élethez kozel allo ismereteket tudnak atorokiteni. Az is lehetséges,
hogy az életmodbeli differencidk hatnak ilyen médon. A nem cigany



gyerekek koziil azok szeretnek jobban iskolaba jarni s azok kedvelik a
matematikat, akik a kisérletben jobban szerepeltek és az induktiv tesz-
ten is jobban teljesitettek. Valoszintileg elonyben részesitik a gondol-
kodtat6 feladatokat a sematikusabb feladatmegoldasoknal. A tovabbta-
nulési szandékkal rendelkez6 és az dnmagaval elégedett tanul6 az in-
duktiv teszten jobban teljesitett. A ciganygyerekek esetén tetten érhetd,
hogy szinte teljesen ambivalensek az iskola irant, mint arr6l a szakiro-
dalomban olvashatunk, vagy gy is fogalmazhatunk, hogy az iskola ha-
tasa a vizsgalt kategoridkban alig mutathato ki.

A tesztek elemzése azt mutatta, hogy a gyermekek rendelkeznek is-
kolan kivil szerzett ismeretekkel. A vizsgalatban feltételezhetd, hogy a
tanulok jobban teljesitenek az altaluk ismert kontextusban. A tesztek
eredményeit egylitt tekintve lathatd, hogy a tanulashoz sziikséges kész-
ségek és képességek szerint a két csoport kdzott nincs nagy kiilonbség,
a minddssze 5 szazalék differencia a kisérletben 10 szazalékra, a tudas-
teszten 14 szazalékra novekszik. A matematikai ismereteket illetden
nem, a kis szamokat, illetve kevés szamot tartalmazo itemekben érvé-
nyes, hogy elérik vagy meghaladjak a nem cigany gyerekek teljesitmé-
nyét. A szamukra ismert kontextusban, a kartyajatékban jol teljesitet-
tek mind irdsban, mind szoban. A kdvetkeztetéseket irasban 46 szaza-
lékra, szoban 55 szazalékra teljesitették. A kivonas szoveges feladat
formajaban 23 szazalékos, tevékenységbe agyazva 38 szazalékos. A
szdmolas szoban nem sikertiilt olyan jol, mint irdsban. Ez valdsziniileg
az analogias gondolkodas miikodésének koszonhetd, vizualis tapaszta-
latat a tanuld a meglévovel Ossze tudta kapcsolni, tudta folytatni a
szamsort, de a szamok neve nem rogziilt. Tovabbi elemzésnek alavet-
ve ezeket a megallapitasokat, arra a kovetkeztetésre kell jutnunk, hogy
ezek nem szignifikans kiillonbségek. Barmennyire meglepd is, mégis
azt kell megfogalmazni, hogy a cigdny tanuldk nem tudjak kihasznalni
a mindennapi ismereteik elényeit, nem miikddik vagy nem jol miko-
dik a transzfer hatasa. Ez az a pont, ahol a pedagogusoknak ajanlast fo-
galmazhatunk meg. A szakirodalom tanulmanyozasa soran talalhatunk
példat arra, hogy a gyermek hétkdznapi ismereteire épitve sikeresen at-
jutnak a tanulok ezen a probléman.

A szamstruktira eredményességének vizsgalata azt a tényt is alata-
masztja, hogy a kulturalis tudas tovabbordkitése a kiilonbozo tarsadal-
mi csoportokban kiillonb6z6. A nem cigany gyermekek kozott tobben
ismerik azoknak a szamoknak a nevét, amelyeket még az iskolaban
nem tanultak. Ha azonban olyan teriiletet vizsgalunk, ahol nagy valo-
szintiséggel csak a hétkdznapi ismeretek, a sajat tapasztalatok felhasz-
nalasara timaszkodhatnak (a teszten a 105 forint szétosztasa), akkor a
két csoport koz6tt nincs nagy teljesitménybeli kiilonbség.



ERTELMEZES

A teszt adatainak értékelése alapjan egy nagyon fontos megallapitas
tehetd: a kiilonbdzo kultira a gyermekek tanulas megszerzéséhez sziik-
séges képességei szerint nem differencial. Ez a képesség biologiai ala-
pu, a teszt adatai alapjan azt a feltételezést igazolta, hogy nincs szigni-
fikéns kiilonbség a két csoport kozott. Az igaz, hogy egyénenkénti,
csoportokon beliil erés differencialtsag jelenlétére kovetkeztethetiink.
Kiilondsen nagy jelentésége van az iskolaskor elején a képességfejlesz-
tésnek. A gondolkodasi képességek kozott pedig az induktiv képesség
fejlesztésének jelentdségére hivja fel a figyelmet.

A miiveletek begyakorlottsagi szintjében, vagyis a készségek fejlett-
ségében nincs szignifikans kiilonbség. A begyakorlottsag mértéke sze-
rint az 0sszeadas algoritmusanak ismerete a legfejlettebb, ennek alap-
jai mar az iskolaskor el6tt kialakulnak. Az iskolai matematika hata-
sanak érvényesiilését a szorzas miiveleténél vizsgalva a teljesitmény
valtozatos, ez a készség még kialakuldban van, a szorzotabla megtanu-
lasa e készség hasznalatanak feltétele. A személyes kisérletben megfi-
gyelhetd volt, hogy nem minden tanul6 jutott még el a megértés szint-
jéig, nem ¢épiilt be a reprezentacids halozatba, a szorzas miivelete he-
lyett 6sszeadassal oldotta meg a feladatot.

A vizsgalat feltételezte, hogy a tanuldk jobban teljesitenek az altaluk
ismert kontextusban. A tesztek egylittes eredményeit tekintve lathato,
hogy a tanulashoz sziikséges készségek és képességek szerint a két cso-
port k6z6tt nincs nagy kiilonbség. A kisebbségi kulturat képviseld cso-
port az iskolai és a hétkdznapi teszteken elért eredményeiben kis mér-
tékli novekedés mutathatd ki az iskolai és hétkdznapi szituacioban.
Azokban a részfeladatokban tudtak jobban teljesiteni, amelyekben nem
szerepelt matematikai ismeret, vagy kis szdmokat, illetve kevés szamot
tartalmazott. A kartyajaték szamukra ismert kontextus lehet, ebben jo
eredményt értek el mind irasban, mind szoban. Tovabbi elemzésnek
alavetve ezeket a megallapitasokat, arra a kovetkeztetésre kell jutnunk,
hogy itt nem szignifikans kiilonbségekrdl van sz6. Ez a tény egyben azt
is jelzi, hogy a cigdny tanulok nem tudjak kihasznalni a mindennapi is-
mereteik elényeit, nem mitkddik vagy nem jol miikddik a transzfer ha-
tasa. A szamstruktira ismeretére vonatkozo feladatokban kapott ered-
mények vizsgalata azt a tényt tdmasztja ala, hogy a kulturalis tudas to-
vabborokitése a kiilonboz6 tarsadalmi csoportokban kiilonb6z6. Ha
azonban olyan teriiletet vizsgalunk, ahol nagy valosziniiséggel csak a
hétkoznapi ismeretek, a sajat tapasztalatok felhasznalasara tamaszkod-
hatnak a tanuldk, akkor a két csoport nem differencialodik.

Az eredmények gy értelmezhetdk, hogy jelentds matematikai kom-
petencia fejlodik ki az iskolan kiviili tevékenységek altal a mindenna-
pokban az iskolai tanulast megel6z6en. Mind az iskolai, mind a hétkoz-



napi matematika erdsen kontextushoz kotott, csak kis mértékben mi-
kodik koztiik a megszerzett tudas felhasznalasa soran megjelend atvi-
teli képesség. Ezen akkor tud javitani az iskola, ha a fejlesztésben az al-
taldnos képességeket elotérbe helyezi, hogy az informaciok sokféle
szempont szerint szervezddhessenek Osszefliggésrendszerbe, az alap-
vetd kulturalis készségek folyamatos fejlesztésérél gondoskodik. A
gyakorld pedagogusoknak meg kell ismerniiik, hogy a gyerekek mit
hoznak az iskolan kiviilr6l. A gyermek szamara ismert kontextus alkal-
mazasaval hatékonyan tudnak segiteni a tanuloknak. A sziil6 pozitiv ta-
nulési, iskolai motivuma sziikséges, de nem elégséges feltétele annak,
hogy a tanulds a gyerekben is értékké, motivumma fejlédjon. A képes-
ségekben jelentkez6 eltérés jelzés arra vonatkozdan, hogy ennek a ké-
pességnek a fejlesztésére nagyobb gondot kell forditani. Annak eldén-
tése, hogy e statisztikailag szignifikans kiilonbségek milyen pedagogi-
ai relevanciat jeleznek, egyrészt tovabbi, kvalitativ elemzéseket kivan,
masrészt csak a kitizott célokhoz viszonyitva lehetséges. A hattérval-
tozdkat elemezve jellemzonek mondhato tendencia is tovabbgondolko-
dasra késztet6 lehet, nevezetesen, hogy az iskola hatasa a tanuloi telje-
sitményekre, illetve a teljesitményeket meghatarozo valtozokra, példa-
ul a tovabbtanulasi célokra, a matematika tantargyi attitiidre kis mér-
tékben volt kimutathat6. Masrészt erre a populaciora is érvényes, hogy
a tanuldi teljesitményekre nagy hatdssal van a sziilok, elsésorban az
anya iskolai végzettsége, az apa iskolazottsaga a hétkdznapi teljesitmé-
nyekre volt hatassal.

OSSZEGZES

Az irés arra keresett véalaszt, hogyan jellemezhetd az iskolai és a hét-
koznapi tudas a matematika teriiletén a kiilonb6z6 kulturalis kdrnyezet-
ben €16 gyermekek kozott. A szakirodalom szerint a hetvenes évek ota
intenzivebben kutatott t¢émaban alkalmazott eljarasok egyre pontosab-
ban tarjak fel a gyermekek iskolan kiviil szerzett ismereteinek jellem-
z0it. A probléma megoldasanak 1épéseit megfigyelve a tanitok segithe-
tik az iskolai tudas megszerzését, ha ehhez felhasznaljék a tanul6 altal
ismert kontextust, ahol a tudas mar jol miikodik, ha a felmeriilé prob-
lémakat nem elszigetelten, hanem komplex modon dolgozzak fel. A
komplexitasnak nalunk mar van hagyomanya, de a nemzeti €s nemzet-
kozi mérések tapasztalatai azt sejtetik, hogy alkalmazéasara egyre rit-
kabban, egyre kisebb korben keriilhet sor. A kutatas egy masik vonula-
ta a nemzetkdzi mérésekben megmutatkozo kultarak kozott levo kii-
l6nbségeket, illetve azok okat keresi. Arra az eredményre jutottak,
hogy a kultarak kozotti kiillonbségek nem biologiai eredetiiek, ezek a
kiilonbozo kulturalis hatasok kdvetkezményei. Az iskolai tudas szerke-



zetének megismerése révén valt lehetdvé, hogy a vizsgalt minta isme-
retszerzéséhez kapcsolodo jelenségek vizsgalatahoz sziikséges mérd-
eszkoz elkésziiljon. A kognitiv pszichologia és a gondolkodasi képes-
ségek kutatasi eredményeinek megismerése segit abban, hogy az empi-
rikus mérés eredményeit értelmezhessiik. A kognitiv készségek és ké-
pességek egyéni fejlodési és fejlettségi mutatoi, tendenciainak ismere-
te a realisabb kovetkeztetések levonasat segiti.

Az empirikus vizsgalatba bevont minta a tarsadalmi csoportok mé-
rete szerint nem reprezentativ, de tekintettel a minta nagysagara, a fel-
vazolt jelzések hasznosak lehetnek a pedagogiai gyakorlat szamara. Az
alkalmazott tudasmérd teszt segitségével iskolai kontextusban tarhato
fel a tanulok iskolai €s hétkdznapi tudasa kozotti kiilonbség. Az induk-
tiv gondolkodast méré teszttel valaszt lehet adni arra a kérdésre, hogy
a tudas megszerzésének egyik fontos képességében van-e kiilonbség a
két kiilonbozo kultaraju csoport kozott. Az elemi miveletek elvégzésé-
nek gyorsasaga €s hibatlansaga a tudas hasznalatdnak mértékére utal.
Kiilonbségek adédnak a tanuldk teljesitményében, ha a tudasukrél nem
a megszokott iskolai papir-ceruza szituacioban kell szamot adni, ha-
nem tevékenység soran. Az utdbbi esetben alkalmazott mérési eljaras
tobb ponton eltér a jelenleg hasznalatos gyakorlattol: a hétkoznapi élet-
ben el6forduld problémafelvetés (pl. Fizesd ki a megvasarolt flizetet és
radirt!) és a kisérlettel megadott valasz (vasarloként valodi pénzzel fi-
zet) a kisérletvezetd és a tanulo interakcidjaban jon létre.

A mérés eredményei szerint — az alkalmazott eszk6zokkel — meg le-
het mutatni mind az iskolai, mind az iskolan kiviil szerzett tudasbeli
kiilonbségeket, ezek a kiilonbségek a matematikai ismeretekhez kap-
csolodnak. Figyelmet érdemlé megallapitas, hogy a kiilonb6zo kulta-
rak hatasa nem a tudashoz vezetd képességek, készségek szerint diffe-
rencidl, nem a matematikai gondolkodas eltéréseiben keresenddk. Az
mas kérdés, hogy a gondolkodas fejlettsége nagy valtozatossagot jelez,
de nem a vizsgalt csoportok kozott, hanem az egyes csoportokon beliil
jellemzd. A mintabdl képzett két csoportban szereplé gyermekek kog-
nitiv képessége kozti kiilonbség statisztikailag nem igazolt, tehat nem
determinisztikus. Mint az a kutatasok eredménye alapjan varhat6 volt,
a kiilonbségek csak masodlagosak, nem biologiai jellegliek. A kultura-
lis hatasok azonban érvényesiilnek, ami a hétkéznapi €s az iskolai tu-
dasok kozti teljesitményekben jelentkezett. A vizsgalt két csoport ko-
z06tt nagyobb differencia az iskolai szituacidban nyert adatok kozott fi-
gyelhetd meg, mig a mindennapi gyakorlathoz kozel alloban ez kisebb
hatarok kozott mozog. A hattérvaltozokat elemezve jellemzOnek
mondhato tendencia is tovabbgondolkodasra késztetd lehet, nevezete-
sen, hogy az iskola hatasa a tanuloi teljesitményekben, illetve a teljesit-
ményeket meghatarozo valtozokra, példaul a tovabbtanulasi célokra, a
matematika tantargyi attitlidre meghatarozo kis mértékben volt kimu-
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tathatd. Masrészt a kisebbséget képviseld mintara is érvényes, hogy a
tanuloi teljesitményekre nagy hatassal van a sziilok, elsésorban az anya
iskolai végzettsége. Emlitésre mélto tény, hogy az apa iskolazottsaga a
hétkoznapi teljesitményekkel hozhatd kapcsolatba.

Az empirikus vizsgalat hozzajarult ahhoz, hogy jobban megértsiik a
kiilonb6z6 kulturalis kdrnyezetben él6 tanulok matematikatudasaval
kapcsolatos problémakat, annak természetébe betekintsiink. Masik
eredményként megemlithetd egy olyan mérési eszkoz kidolgozasa és al-
kalmazasanak kiprobalasa, ami 0ijszerlinek mondhato a hazai matemati-
ka tudasmérés gyakorlatdban. A hétkdznapi ismeretek feltdrasara elké-
szitett méréanyag alkalmas lehet a tanulok elézetes tudasanak feltérkeé-
pezésére. Az adatgyiijtés soran segité kollégak elismeréssel nyilatkoz-
tak rola, pedig egy osztaly adatfelvétele tobb oOras tobbletmunkat jelen-
tett szamukra. Ma kevés lehet6ség van arra, hogy egy-egy tanuld tuda-
sarol a tanitd kdzvetlen, személyes kapcsolaton keresztiil szerezzen in-
formaciot. Ez pedagdgiai szempontbol is nagy jelentéségli. Az adat-
gyljtés soran tapasztaltuk, hogy a gyermekek mar vartak, mikor keriil-
nek sorra, senki sem akart kimaradni, pedig tudtak, hogy ez is egyfajta
megmérettetés, mégis szivesen vettek részt benne, s mikor alanyaiva
valtak, mar inkabb egy jo jaték részeseinek érezték magukat. A gyerme-
kek szivesen hajtottak végre a kittizott kisérleteket, alkalmazasarol az
adatfelvételt végzok pozitivan nyilatkoztak. Hatranya, hogy iddigényes.
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