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Eloszo

Csaknem harom évtizede, hogy olvasaskutatdssal foglalkozva, felmérések, cikkek, konferen-
cidk, irt, szerkesztett konyvek sora, sok éves foiskolai és egyetemi oktatdéi munka utan, 1997
szeptemberétdl — a Soros Alapitvany anyagi tdmogatiasdnak koszonhetéen — a kozvetlen
iskolai gyakorlatba probaltuk atiiltetni mindazt, amit az olvasasfejlesztés témajarol eddig
alapvetd elvi és gyakorlati megfontolasnak, modszernek tudtunk. Kisérletet tettiink az elmélet
¢s a gyakorlat kdzvetlen, 3 éven at tart6 kapcsolatanak megteremtésére. Lassuk végre, hogyan
vizsgaznak a hétkdznapi, falusi, kisvarosi iskoldk osztalytermeiben azok az elméleti kozelités-
modok és modszertani fogasok, eljarasok, amelyeket konferencidkon, publikaciokban, szak-
mai eszmecserékben tobb, kevesebb egyetértéssel elfogadtunk!

Kiindulasként csak az alapvetd célokat, elveket, modszereket fogalmaztuk meg s azok irasbeli
valtozatat a kisérleti folyamatra vallalkoz6 pedagogusokkal, konyvtarostanarokkal megvi-
tattuk, de a kivitelezés részleteit rajuk biztuk. Egyiittgondolkoddé munkatarsakat s nem szo-
fogadd beosztottakat kerestiink s talaltunk a veliink szovetkez6 kollégadkban. Koszonet otle-
teikért, megjegyzéseikért s foként a harom éven at kitartd hiiségiikért, tettre kész, egymastol is
tanulni kivané beallitodasukeért! (A kotetben csaknem mindenkitdl idézek néhany bekezdést,
ezért itt most eltekintek az abécébe rendezett teljes névsor — 45 f6 — bemutatdsarol.)
Természetesen halaval tartozom azoknak is, akik valamilyen ok miatt (3 gyermek sziiletett az
induld csapatban 1997 és 2000 kozott) nem tudtak végig munkatirsaink maradni. Kiilon
fohajtassal, megrendiilten emlékeziink egy fiatalon, végleg eltavozott, tehetséges kolleginara.

Kotetiink sajatos miifajt képvisel. A megszokottndl nagyobb teret adtunk a kisérletben részt
vevo pedagogusok (olykor szubjektiv hangvételll) beszamoloinak, hogy a lehetd legpon-
tosabban érzékeltessiik az adott iskola, az osztaly, (a tantestiilet) 1égkorét, a torténések sorat,
jellegét s egyuttal elkeriilhessiik a program vezetdjének, a konyv Osszeallitdjanak kivédhe-
tetleniil miikodo, a sajat latdsmodjat domindnsan érvényesité fogalmazéasat. Természetesen
ezzel egyiitt az olvashatosag megkonnyitése érdekében a szerkesztés soran az eredeti besza-
molokat jelentés mértékben roviditeniink kellett. A fentiek miatt, a stilaris sokszinliség okén
mar most kérjiik érdekl6do olvasdink megértd tiirelmét.

S amint azt mar a cimlap verzdjdn, illetve a bevezetd els6 mondataban is nyilvanvalova tettiik,
sem a kisérlet, sem a kapcsolédd konferencidk, sem az eljarasokat, modszereket, eredmé-
nyeket és reflexiokat tartalmazo kotet nem sziilethetett volna meg a Soros Alapitvany illetékes
kuratériuma megértd, nagylelki anyagi timogatéasa nélkiil. A kisérletben részt vevo didkok és
pedagdgusok nevében mond ismételten koszonetet a program kezdeményezdje, a kotet
szerkesztdje.

Budan, 2000 novemberében

Nagy Attila



I. Helyzetkép és elozmények

., Keétely kelti a tudast”
(Wedres Sandor)

»Relativ javulas — abszolut romléassal” jellemezhettiik roviden az 1990-es évek elsd felében a
hazai és nemzetkdzi 0sszehasonlitd olvasas-vizsgalatok eredményei nyoman a magyarorszagi
helyzetet. Hiszen a 70-es években szervezett IEA (The International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) felmérések adatai szerint (Bathory Z. 1973.) a
magyarorszagi teljesitmények mind az olvasds sebességét, mind a szdvegértést illetben az
eurdpai mezony legvégén helyezkedtek el. Két évtized elteltével (Elley, W. B. 1992.) a 14
évesek korcsoportjaban mar jelentdsen valtozott az 6sszkép, mert a 32 orszagra kiterjedd
vizsgalatok nyoman Magyarorszag a mezony elsé harmadanak végén (a szovegtipustol fiiggo-
en a 8-10. helyen) 4llt, megel6zve tobbek kozott Norvégiat, Németorszagot, Irorszagot, Hol-
landiat, Belgiumot (Nagy A. 1994.). Tehat a nemzetkdzi mérce hatarozott javulast mutatott.
Aminek elsddleges oka a gazdasagilag-technikailag fejlett orszagokban, a globalizalodo vilag
vezetd allamaiban tapasztalhatd visszaesés, a funkciondlis analfabetizmus névekvd problé-
maja. Ugyanakkor az Orszagos Kozoktatasi Intézetben az 1986 és 1995 kozott végzett kuta-
tasok az olvasast illetden, egyértelmiien a romld teljesitményekrdl tuddsitottak (Halasz G. —
Lannert J. 1996). Mégpedig nyilvanvaldan jelentds mértékii visszaesésrdl volt szo: a 8. Oszta-
lyosok teljesitménye 12%-kal romlott 1991 és 1995 kozott, de a 12. osztalyba jardk esetében
20%-o0s volt a csokkenés. Nem mi haladtunk elére, hanem ott romlottak erésebben az olvasas
pozicidi, de ezt felismerve mar nagy eréfeszitéseket tesznek a veszély elharitasara.

A fenti adatok ismeretében nyujtottunk be 1996, majd ismételten 1997 tavaszan a Soros Ala-
pitvany Kozoktatasi Kuratoriuméhoz palyazatot a késObbiekben részletezendd olvasasfej-
lesztési program érdekében.

A legutobbi Monitor felmérés (Vari P. [etc.] 2000.) eredményei szerint az olvasast érintd
destruktiv tendenciakat sikeriilt lefékezni, az 1995 és 1999 kozotti idészak talan a stagnalés
kulesszoval jellemezhet legtomorebben, legegyszeriibben.
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Az olvasasteljesitmények osszehasonlitasa telepiiléstipusonként

Két ponton arnyalnunk kell a képet! Egyrészt némi javulést észleltek a kutatok a szoveg-
tipustol fiiggéen — jobb a szépirodalmi és magyarazéd szovegek megértési szintje, de romlott a
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dokumentumok szévegértése. Masrészt, amint azt az abra egyértelmiien mutatja, ndvekedett a
lakohely szerinti kiilonbségek mértéke.

»Egyre mélyiild nyelvi szakadék valasztja el egymastdl a varosokban ¢és kozségekben
tanulokat, mikozben a févaros, a megyeszékhelyek és az egyéb varosok kozott is jelentds
kiilonbségek alakultak ki.” (Vari P. [etc.] 2000. p. 17.)

Amint azt egy sor korabbi vizsgalatbol is tudjuk, a tanulok olvasasi kultaraja (szovegértése,
olvasasi szokasai) rendkiviil erds Osszefliggést mutatnak a sziilok iskolazottsaganak mérté-
kével.

Mas nézOpontbol ugyancsak egy ,,lejtére” latunk. Csaknem négy évtizedet atfogd, egymastol
részben fliggetlen felmérések, kutatdsok ,pillanatfelvételeit” sorba rendezve nyilvanvald,
hogy mig az 1960-as években (Toth B. 1969, Gazso F. — Pataki F. — Varhegyi Gy. 1968.) a
tizenévesek legkedveltebb szabadidds tevékenysége az olvasas, foként a szépirodalom olva-
sasa volt, a 70-es években addig ugyanez mar a 6. a rangsorban a 90-es ¢vek masodik felében,
a 25 tételt tartalmazo lista derekara, a 12. helyre csuszott le (Nagy A. 1999.).

Az olvasasértés (reading comprehension) gyengiilése sziikségképpen kihat szinte minden mas
tantargyban elért eredményre is, hiszen a tudnivalok jelentds része irott formaban keriil
(tankdnyv, kiegészité olvasmanyok, munkafiizetek, feladatlapok stb.) a didkok elé.

Az olvasasban elért teljesitmények romlasa mellett a felndttek tarsadalmat az olvasasi szo-
kasok kommercializalédasa ugyancsak jellemzi. Az 1996 tavaszan végzett orszagos felmérés
adatai szerint az éppen olvasott konyvek harmada az észak-amerikai lektiir, s a top-lista 1.
helyén még ugyan Lorincz L. Laszlo (Leslie Lawrence) all borzongatd torténeteivel, de a
tronkoveteldk (Robin Cook, Stephen King, Danielle Steel) legerdsebb csapata az USA-bol
érkezett. Vagyis kevesebbet, rosszabbul és silanyabbat olvasunk, mint 2-3 évtizeddel
korabban.

S amint azt a legujabb kutatasokbol tudjuk (Horvath Zs. 1999.), hazankban egy trlap, nyom-
tatvany megértése, palyazat, kérvény megirdsa, jegyzetek készitése stb. joval tobb gondot
okoz, mint példaul Hollandidban.

Marpedig nyilvanvalo, hogy a demokracia kiteljesitéséhez nem elegendd a piacgazdasag meg-
teremtése, a parlamentaris demokracia mikodtetése. Mindezek mellett az 6nalldan itélni, gon-
dolkodni, értékeit és érdekeit megfogalmazni €s megvédeni tudo, az informacidkat megsze-
rezni és megitélni képes, a kritikus attitiiddel rendelkezd polgarokra, kezdeményezd, alkotd
munkaerdre is sziikkség van. Mindezek egyik alapfeltétele a begyakorolt, jo olvasasi készség.

Végiil szeretnénk nagyon roviden szolni, részben a fentieck magyarazataként, részben egy uj
szempontot tudatositandd, az olvasdsi szokasok tobb generacidt atfogd, az utdnzéson, a
modellkdvetésen, a szeretett felndtt viselkedésének Onkéntelen masolasan alapozodo
természetére utalni. Elegendd talan itt csupan a Pierre Bourdieu altal hasznélt kulturalis
tokére, mely foként a csaladon beliili ,,hajszalcsoveken” keresztiil adodik at, illetve a Francis
Fukuyamatol olvasott tarsadalmi tékére utalnunk, melyet 6 mar kissé tdgabban értelmez és a
csalad mellett az iskolat, a kulturalis intézményeket, a civil szervezeteket és az egyhazakat is
idesorolja.

Amint azt Andor Mihaly tanulmanyabdl megismerhetjiik, a tovabbtanulasi esélyeket, tehat a
sikeres munkavallalasi, beilleszkedési lehetdségeket, a kulturalis tdke meglétét, illetve mér-
tékét még ma is a konyvekhez valo viszony fejezi ki a legjobban. Szignifikans kiilonbségeket
talalt az 1998-ban ¢érettségizettek korében mind a csalddi, mind a sajat konyvgylijtemény
nagysagaban a gimnaziumban vagy szakkozépiskolaban, mind a tovabbtanulasra jelentkezok
vagy nem jelentkezdk, valamint a felvettek és a fel nem vettek kozott.



A gimndziumban A csaladi kényvtar A sajat konyvtar
érettségizett atlagos nagysaga (db) | dtlagos nagysaga (db)
nem jelentkezett felsdfokra 675 132
jelentkezett felsdfokra 1037 195
nem vették fol 852 160
folvették 1131 214
fdiskolara vették fol 949 193
egyetemre vették {6l 1251 227

Raadasul a sikeres egyetemi felvételihez tobb konyv kell, mint a féiskolara (Andor M. 1999.).
Igaz, a csaladi konyvtarak szerepe egy fokkal erdsebb, mint a fiatalok sajat konyveinek
szama.

A fenti jelenségek hatterével itt most szdndékosan nem kivanunk részletesen foglalkozni, de
természetesen tudomasul vessziik a szabadid6 ,,0jrafelosztasdért” vivott kiizdelem tényét, a
mozgokép ellendllhatatlan vonzerejét, a tv el6tt eltoltdtt percek folyamatos novekedését, a
szamitogépek gyarapodd hasznalatit s a szépirodalom iranti kereslet csokkenését. Valljuk
azonban, hogy a szdmitogép értelmes hasznalatahoz sziikséges az ott megjelent szavak, mon-
datok helyes olvasata s egyaltalan a rosszul vagy semmit nem olvasoé vilag gondolkoddsmodja
ugyancsak veszélyessé valhat.

Egy masik, hasonl6 téméaju, de nem kutatasi beszamolo jellegii, inkabb a torténeti nézdpontot
érvényesitd irasban részletesen kellene szolnunk az utdbbi évtizedek hazai anyanyelvtanitasi
modszereinek gyokeres megujuldsardl, s azon beliil is az iskolai és konyvtari indittatadsa
kezdeményezésekrol. A részletes méltatast mas alkalomra halasztva, mégis kikeriilhetetlen
kotelességiink az e tekintetben eldttiink jarok névsoranak részleges felidézése. ElsOként
Vargha Balazst illeti a tisztelgd fohajtas, aki az 1960-as, 70-es években cikkek, eléadasok, tv
miusorok soraval hivta fel az olvasas népszeriisitésére, a jatékossag, az 6oromszerz6 miiélvezet,
az iskola és a konyvtar kozotti kapcsolat fontossdgara nem csupan a szakmai kdzvélemény
figyelmét. Konyves-Toth Lilla szinte mar vele parhuzamosan, de egészen napjainkig a
pedagogus- és konyvtarosképzés szdmara nyujtott ugyancsak til nem becsiilhetd segitséget
publikacidinak garmadéval (Konyves-Toth Lilla 1973., 1976., 1998.), illetve gyakorld oktatdi
tevékenységével.

Korszakos jelent0ségli tett volt az 1970-es évek legelején a Katsanyi Sandor éltal szerkesztett
,Orak a konyvtarban” (Katsdanyi S. 1974.) cimii kotet kozreaddsa, majd hasonld témaji, a
konyvtarosképzés kotelezd olvasmanyaiként megadott miiveinek megjelentetése (Katsanyi S.
1973., 1998.) is.

Egyetlen mondat erejéig ugyancsak emlékeztetniink kell az olvasét az 1960-as évek végén, a
70-es évek elején arra a sok iskolara kiterjedd olvasaspedagogiai tevékenységre, melyet az
OPKM akkori igazgatoja, Arato Ferenc vezetett.

Zsolnai Jozsef kezdeményezései, kisérletei, tankonyvei a korabeli (1970-1980) magyar koz-
oktatas egészét jotékonyan ,,folraztak”, idonként komoly vitdkat is indukaltak, de a tanuloi
konyv- és konyvtarhaszndlatot nyomatékositd gondolatait, javaslatait, kdvetelményeit maig
hato osztatlan elismerés kovette és Ovezi. Ebben a sziikebb témaban 10jit6 tevékenységét
aligha lehet talbecsiilni. Winkler Marta €s Dan Krisztina alapjaiban mas-mas jellegii, de



néhany ponton nagyon is rokon — a kdnyvhasznalatot kdzéppontba allito — tevékenységét,
valamint publikacidik sorat — mar csak a tobb évtizede tartd szakmai kapcsolatok miatt is —
ugyancsak sajat kutatdsaink, irasaink ,,rokonai €s szovetségesei” korébe tartozonak itéljiik.

Az elézmények e vazlatos sordt, talan a szerénytelenség vadjat is kivaltva, egy jo két év-
tizeddel korabbi, hasonl6 célkitiizésii, de mindossze egy budai, elit gimnazium egyetlen oszta-
lydban végzett kisérletiink emlitésével zarjuk. (Nagy A. 1978.) Itt most azonban gazdagabb
eszkoOztarral a kozoktatasban érintett valamennyi korosztallyal s raadasul az allagot (a varosi,
kisvarosi, falusi szintet) jobban kozelitd mddon foglalkozunk.

A névsor nyilvanvaléan nem teljes s ez itt nem is lehetett feladatunk. A mérlegelést, a rang-
sorolast, az értékelést majd elvégzik az utdkor konyvtari, pedagodgiai szaktudosai, torténészei.



I1. Célok, modszerek

Az olvasés az egyik legegyetemesebb eszkoz jellegli tudads, melynek szintje nyilvadnvaloan
hatassal van a tobbi tantargyban elért eredményekre. A mai magyar iskolarendszerben az alsé
tagozatban befejezddik az olvasds megtanitasa, fejlesztése s a felsésok mar ,,csak” tantar-
gyakat, tudomanyokat tanulnak. Holott jol tudjuk, hogy Nyugat-Eurdpa szdmos orszagaban
(Finnorszag, Norvégia, Egyesiilt Kirdlysag stb.) a tanterv egészét atfogd program létezik az
olvasasi készség fejlesztése érdekében (reading through curriculum). Terepmunkankban arra
vallalkoztunk, hogy a kozoktatés teljes spektrumaban, a 6-18 évesek minden korosztalyaban
3 éven at, 1997 szeptemberétdl 2000 juniusaig, tantargykdzi feladattd tegyiik az olvasasi kész-
ség modszeres fejlesztését, a szovegértés differencialodasat, az informaciokeresd technikak, a
konyv- és konyvtarhasznalati (beleértve a szamitogéppel kapcsolatos) ismeretek gyarapitasat.

A kisérleti program célja: a vildgot és onmagukat ,,0lvasni”, megérteni akaro diakok ,,tomeges
eldallitasa”. Végsd soron a kérdezd, a kritikusan gondolkodoé tanuldk szamanak gyarapitasara
toreksziink. Ebben a folyamatban az olvasads csupan eszkoz a kérdések €s a valaszok jobb,
helyesebb, Osszetettebb, igazabb megfogalmazasahoz. Jol tudjuk, hogy azok a gyerekek tud-
nak jol olvasni, akik sokat olvasnak, s azok olvasnak sokat, akik szamara élvezetes, 6romteli
¢lményt jelent ez a tevékenység. Ez az dllapot pedig akkor kovetkezik be a legnagyobb
valoszinliséggel, ha a szépirodalmi miivek olvasasakor egyszer csak ,,atiit a szikra” és a tanuld
kozvetlen kapcsolatot fedezhet fel sajat €lete, vagyai, félelmei és az olvasottak kozott, 1étrejon
a ,;mintha rélam szdélna, magam is irhattam volna” élménye. Céljaink tehat, egyénre sza-
bottan, olyan olvasdssal Osszefiiggd feladatok sorat adni a kisérletben résztvevok (6-18
évesek) szamara, amelyek megoldédsa segiti az olvasas technikdjanak csiszolasat, a kritikus
gondolkodas fejlesztését, illetve az iskolai és sajat életében meglévd kérdések tisztazasat,
megoldésat.

A kisérleti program hosszu tava és napi feladata az adott egyénhez és csoporthoz igazodo,
értelmes feladatok ,kitalaldsa”, megfogalmazasa, mégpedig a magyar kozoktatasi rendszer 6—
18 éves korosztalyat illetd teljes vertikumaban.

1. Konyvtarhasznalat, konyvtarfejlesztés

Amint erre mar utaltunk, a jol olvasas legdontébb mozzanata annak rendszeres gyakorlata,
mely csak konyves kornyezetben valhat jellemzévé. Tehat konnyen elérhetd, boséges valasz-
teku gytijteményekre (csaladi-, iskolai- és kozmiivelédési konyvtarakra) van mindenekeldtt
sziikség. Vagyis a kisérleti helyszinek kivéalasztasakor nagyon tudatosan kapcsolodunk a
Soros Alapitvany altal mar korabbi dontések nyoman tamogatott iskolai konyvtarfejlesztési
programokhoz.

A fentiekben emlitett feladatok pedig rendszerint a tankonyvon kiviili informéciéforrasok (ké-
zikdnyvek szocikkei, folyoiratok, monografidk részleteinek elolvastatasat, jegyzetelést, besza-
molast, megvitatast) hasznalatat, vagyis idegen szovegek olvasasat, valamint az ellentmondo
adatok, vélekedések iitkdztetését, megbeszélését jelentették.

Igaz, még 1998 juniusaban, az elsd kisérleti év végén is volt olyan, a kisérleti programban
részt vevo kolléga, aki akkor is csaknem kizarolag az otthoni kdnyvgytijteményekre tdmasz-
kodott, dontéen a csaladi konyvvasarlast szorgalmazta, s talan még 6 maga sem fedezte fel
elég mélyen sajat iskolai konyvtaranak ,kincseit”, annak hasznalati érté¢két. Még sajat kisérleti
iskoldink mindegyikében sem lett altaldnossé a felismerés: az iskola lelke a konyvtar. S ez a
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megallapitas a telematikai eszk6zok gyarapodésa révén mind hangstlyosabba valik. Mar ezen
a ponton vildgossd kell tenniink: kisérleti programunk egyuttal egyfajta menet kozbeni
pedagdgustovabbképzés. Tobb esetben a kisérleti beavatkozéasok elsd ,,eredményei” kozott
tartjuk szdmon, hogy a tantestiilet egy része intenziv konyvtarhasznalova lett. Hiszen el6bb a
tandroknak kellett sajat iskolai konyvtarukat alaposabban felderiteniiik: milyen feladatokhoz,
milyen forrasokat hasznalhatnak az adott anyagrésszel kapcsolatban a tanulok?

Itt kell megemlitenlink a Katsanyi S. — Kényves-Toth L.: Informacio, konyv, konyvtar cimii
kittind kézikonyvet, melyet az érintett pedagogusok, kdnyvtarosok nagy drommel segédesz-
kozként hasznaltak.

2. Szovetségesiink a csalad

Kutatési, megfigyelési adatok tomegével bizonyithatd, hogy a szocializacids folyamat leg-
erdsebb lancszeme a csalad. Tehat az alapveté motivumokat, mintakat, normakat, értékeket
dontéen a csaladban épitik be a gyerekek, illetve a nem olvasé tanulé mogott tobbnyire az
olvasni alig tudo, az olvasast naplopasnak, értelmetlen tevékenységnek tekintd, vagyis a nem
olvaso sziilok allnak. Ebbdl kovetkezéen programunk egyik sarokkove a sziilokkel valo fog-
lalkozas, a sziilok egyilittmikodési készségének kialakitasa ¢és fejlesztése volt (family
literacy).

Alapelviink az évek soran a deklaraciok utdn komoly gyakorlati munkéva is alakulhatott,
miutdn a Magyar Olvasastarsasag ,, Sziil6k kérdezik az olvasasrol” cimmel egy 6nallo fiizetet
jelentetett meg ¢és tobb szaz példanyban juttatott el minden érintett iskolédba, ahol azt a peda-
gogusok ¢és a sziilok egyarant hasznosnak itéltek. Magunk kozott szdlva, indirekt médon, de
ez foként a pedagogusok tovabbképzését szolgalta és szolgalja. Fiizetiink a mindennapi
¢letben, a sziilok szintjén felmeriild kérdéseket fogalmaz meg (Miért jo olvasni? Ki tud
olvasni? Mi fontosabb, az olvasas vagy az iras? Minden idejét a szamitogép eldtt tolti a
gyvermekem. Nem art ez neki? Tiltsam el a tévétol, a videotol? Mit tegyek .... hol kezdjem?
stb.), majd rovid, néhany mondatos valaszok sorjaznak. Végiil a flizetet a sziiloknek sz616
célzott rdvid bibliografia zarja, illetve rogton segitséget nytjtva a sziildnek, pedagdgusnak az
egyes korcsoportoknak is ajanlunk néhany tucat kdnyvet.

[lusztracidként €és persze a kivancsisag felébresztése érdekében csupdn két részletet, hadd
idézziink az emlitett fiizetbol!

»Miért jo olvasni?” — hangzik az indit6 kérdés.
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Az olvasas mindennapi feladat, ismeretek forrésa €s jo szérakozas. A sziild a gyermek elso
tarsa, példaképe, mintdja, vezetdje az irott beszéd vildganak a felfedezésében. Tole fiigg, hogy
a gyermeke szeret-¢ majd olvasni. A felolvasas és a beszélgetés gazdagitja a gyermek tudasat.
A mesék, versek iréi ennél is tobbet adnak: megosztjdk az olvasoval élményeiket, és élni
tanitanak.

,En is vele olvassak?” — igen.

— Olvasson fel gyermekének néha akkor is, ha mar tud olvasni.
— Lapozgassanak, nézegessenek egyiitt konyveket.

— Beszélgessenek az olvasottakrol.

— Vigye el konyvtarba, konyvesboltba.

— Hallgassa meg a gyermek olvasasat. Figyelje meg, miben hibazik, segitsen kijavitani a
hibakat.

— Szénjon id6t a csalad az egyiittes csendes olvasasra. Lassa a gyermek, hogy masok is
olvasnak.

— Legyen a konyv megbecsiilt ajandék a csaladban.

,»Mit tegyek .... hol kezdjem?” — sz6l a fiizet zar6 kérdése

Sohasem késd elkezdeni. Miné¢l kisebb a gyermek, annal kénnyebb dolga van a sziilonek,
mert a mese, a beszélgetés, az éneklés, a versmondas, a jaték 6sszemosodik. Késébb mar
nehezebb elkezdeni egyilitt olvasni a gyerekkel, ha kicsi koraban nem tettiik. De elkezdeni
valami Gjat, kellemeset, ami tartalmassa teszi a sziil6 €s a gyermek kapcsolatat, sohasem késo.
Az olvasas vagyanak felébresztése, apolasa és fejlesztése nincs €letkorhoz, helyzethez, alka-
lomhoz koétve. Megeshet, hogy egy kdzdsen nézett tévéfilm szolgaltat alkalmat a felolvasés, a
kozos olvasds megkezdéséhez, vagy egy kirandulas ¢élményei nyoman vesznek kézbe
természetrdl szolo konyvet. Az sem elképzelhetetlen, hogy a tanuldsi kudarc nyomén kezd
érdeklédni egy gyerek a konyvek irant, ahogy egy 15 éves lany elmesélte. Fontos, hogy a
szUld tudja, mi érdekli a gyermekét, s olyan témaju konyveket adjon a kezébe.

Azt mondja a gyermekem ....
,, Nem szeretek olvasni.”

Lehet, hogy

—nem tud olvasni, bizonytalan a betiik felismerésében és dsszeolvasasaban;
— szétszort a figyelme, ezért nem tud a tartalomra figyelni;

— gyenge a memoridja, elfelejti kozben, amit olvas;

—nem elég gazdag a szokincse, ezért nem érti, amit olvas;
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— masok beszédét sem érti pontosan.
Ki kell deriteni az okot, és ha sziikséges, szakemberhez kell fordulni.
., Unalmasak a konyvek, foleg a kételezoé olvasmanyok.”

Lehet, hogy a konyvben van a ,;hiba”: nehéz a gyereknek, nem koti le. Ne kivanja a sziild,
hogy a gyermekének is az a konyv tetsszen, ami annak idején az 6 kedvenc olvasmanya volt.
De préobalja meg! Meséljen réla, adja a gyerek kezébe, olvasson beldle, talan megtetszik neki
is. A nagyobb terjedelmii olvasnival6hoz fokozatosan kell hozzaszoktatni a gyereket. Erre jok
a gyerekregények, amikbdl egy-egy fejezetet olvassunk fel esténként. Egy id6 utan a gyerek
maga is folytatja.

A regények eleje sokszor unalmas. De nem kotelezd az elején kezdeni!

’

,, Hagyjatok olvasni.’

Oriiljiink, ha elmélyiilten olvas a gyerek, ne rdngassuk el minden egyéb fontosabbnak vélt
teendo elvégzésére. (De azért tény, hogy az olvasas is lehet menekiilés a kotelességek eldl.)

Feltétleniil meg kell emlékezniink az amerikai Otlet nyomdn sziiletett flizetiink magya-
ritdsaban jelesked Adamikné Jaszo Anna, Bocsadk Veronika, Rigo Béla és a grafikus, Takdcs
Zoltan rendkiviil értékes, egyedi alkotast eredményezd munkéjarol. Halas koszonet érte!

3. Az olvasasfejlesztés tantargykozi feladat

A hagyomanyos megkozelités legtobbszor az olvasas problémajat az als6 tagozat és/vagy az
anyanyelvi tanarok kizarolagos hataskorébe szokta utalni. A legutobbi évtizedek kutatdsi
eredményei viszont nyilvanvaldva tették, hogy egyrészt az olvaséasértés fejlettsége vagy gyen-
ge szinvonala szoros Osszefliggésben 4ll a tanulékonysaggal, az egyes targyakban elért ered-
ményekkel (csak az oldhatja meg jol a szoveges matematika, fizika példakat, aki jol megérti
az irott, nyomtatott textust), masrészt pedig az olvasasi készség fejlodése dontden a gyakor-
lattol, az idegen, ismeretlen szovegek rendszeres olvasasatol, olvastatasatol fiigg. Tehat a
mozgokép, a video, a tv, a szamitogép csabitasaval csak akkor szallhatunk szembe sikerrel, ha
a tantestiilet egésze, a tornatanartol a torténelemtanarig, a fizikatanartol a foldrajzos kollegaig
egyarant részt vallal ebben a munkiban. Vagyis a maga tantargya kapcsan ismételten tan-
konyvon kiviili szovegeket is hasznal az o6rdkon, illetve rendszeresen egyéni és csoportos
feladatokat ad didkjainak, melyeket csakis konyv- és konyvtarhaszndlattal (tehat eddig
ismeretlen szoveg olvasasa utjan) lehet megoldani.

Az els6 pillanattol fogva nyilvanvalova kellett tenni, hogy nem csupan az egyes targyak
tanitdsakor (irodalom, torténelem, foldrajz stb.) torténik a beavatkozas, a fejleszté akciok
sora, hanem a tantestiilet egésze hordozza a feleldsséget, minden egyes pedagdgus utanzasra,
kovetésre mélto (netan taszitd) példa lehet a gyerekek szamara, akinek eldre elkészitett tervvel
kellett rendelkeznie (legalabb fél évvel kordbban) az elvégzendd, a kiadhatd kérdések és
feladatok jellegérol, tartalmarol, valamint a felhasznalhato forrasok hozzaférhetdségérol.

Ezen a ponton szdmoltunk leginkdbb ellenallassal, itt kellett a legnagyobb erdfeszitéseket
tenni. Az eldzetes targyalasok soran volt pedagogus, akit éppen sajat iskolai konyvtaranak
céltudatos felderitése (mi is az, amit didkjaim szdmara leginkdbb ajanlhatok?) riasztott el a
programban vald részvételtél. Vagyis nyilvanvalova kellett tenni, hogy az egyébként is
olvasd, a vilagra, az 0j kérdésekre nyitott kollégak alkalmasak igazdn a sikeres kozre-
mikddésre. Ebben a vonatkozasban a mar emlitett Katsanyi S. — Konyves-Toth szerzOparos
kétkotetes miive mellett a kisérletvezetd altal szerkesztett konyv (4 tobbkényvii oktatas felé)
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szolgalt gyakorlati otletek, mddszerek, példak soraval. Tudtuk, hogy nem lesz konnyli dket a
napi (sok esetben tobb évtizedes) rutinbol kimozditani. Pedig ez volt a f6 cél!

Szinte csak labjegyzetként emlitjiik, hogy kisérleti terviinket mar 1996 tavaszan palyazatként
benyujtottuk, de tdmogatast csak egy évvel késobb kaptunk s id6kozben a NAT-ban is
megjelent az itt jelzett felfogas. A kérdés mind tobbeket izgat: mikorra sikeriil az immar
altalanossa tett célkitiizéseket orszagos szinten megvaldsitani?

4. Elménykozponti tanitas, vita és kritikus gondolkodas

A fejleszté célu feladatok (egyéni olvasas, kutatas, jegyzetelés, szerkesztés, Osszefoglalas,
0nallo esszék iratdsa) elvégzésérdl a tanuldk rendszeresen, ¢l6szoban az osztalykozdsség elott
szamolnak be. Vagyis egyéni €s csoportban végzett megfigyeléseik, anyaggytijtésiik, gondol-
kodasuk eredményeit osztjdk meg tarsaikkal, s ez az allasfoglalds, vélemény sok esetben
kiegésziti, illetve korrigalja, netdn cafolja a tankonyv idevagod részleteit. Ezzel a mozzanattal
tudatosan vitdra, az egyéni allaspontok megfogalmazasara késztetjik a tanuldkat. Az
ellentmondasmentes kozlések betanulasa helyett az ellentmond6 forrasok mérlegelésére,
értékelésére toreksziink.

Kiilondsen nyilvanvald ezen eljaras haszna az irodalomoktatdsban (vesd Ossze a reading
response modszerrel), amikor a tanuldk Gjra meg ujra atélhetik, hogy az ¢ értelmezésiik,
¢lményiik is érvényes és figyelmet keltd s nem kotelezé mindig az egyetlen, k6zos igazsagot,
minden vita nélkiil elfogadni. Jol ismert pedagdgiai jelenség: ahol csak a tandrnak lehet igaza,
ott apatia, csendes dac vagy nyilt szembenallas fejlodik ki, mig az egyéni allaspontoknak teret
ado, a vitat engedo és/vagy 6sztonzd pedagogus Ordjan a pezsgo vita, az egymas gondolataira
¢épitd és reflektald aktivitas, tehat a diskurzus, a megbeszélés lesz jellemzd. Minden esetben
jogos kételkedni €s kérdéseket feltenni (de omnibus dubitandum) s bizony eléfordul, hogy
nincs egyetlen, végso, jo megoldas.

S ezzel végképp nyilvanvalova tettilk, hogy az olvasasfejlesztd, konyv- és konyvtar-
hasznélatra alapozd kisérletiinkben az olvasds magasabb szinvonala (jobb szdvegértés,
gazdagabb szokincs, gordiilékenyebb tajékozodasi készség, magabiztosabb kdnyvtarhasznalat
stb.) csupan eszkoz, az 6nalldan reflexiokat megfogalmazo, az egyéni allaspontot védelmezni
tudo, a kritikai gondolkodast eltiird és gyakorlo, a parlamentaris demokracidkban tomegesen
jellemzd, felelds allampolgari attitid megerdsitéséhez, kialakitasahoz.

Be kellett latnunk, hogy ezen a téren részben az é€letkori sajatossagok (als6 tagozat), részben
pedig a pedagogusok ratermettsége, Otletessége, felkésziiltsége, illetve ezek részleges megléte,
netan hianya szabja meg a sikeresség mértékét. Vagyis néhany helyen kitling, é1énk vitat ki-
valto, a tanulok egymas megnyilvanulasait is komolyan vevd, valodi diskurzusok alakultak ki,
melyeket a tanaroknak csak terelgetni kellett, mig kezdetben sok helyen valdjaban egy-egy
referalo (jegyzetbdl felolvasott, netan fejbdl elmondott) produkciojat a tobbiek néman tudo-
masul vették, de nem mindig és nem konnyen allt 6ssze a reflexidok lancolata, nem sziik-
ségképpen jott 1étre egy ellentétes nézeteket is litkoztetd, sajatos fesziiltséget hordozo disputa.

Amint az megfigyeléseinkbdl és méréseinkbdl egyértelmiien kitlinik, a tanuloknak alig van
alkalmuk arra, hogy kérdéseket tegyenek fel (hetente 1 perc/fd), hiszen a szokvanyos helyzet
totalisan forditott: pedagogus anyagot ad le vagy visszakérdez, tanul6 hallgat vagy felidézi az
el6z6 oOran hallottakat, otthoni lecketanulasi emléknyomait.
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A vitara, az ellentmondasok felismerésére, a kérdezés batorsagara nevelni, szoktatni kell
didkjainkat. Ez pedig alapvetd szemléletmddositast igényel mar a pedagogusképzés szintjén
is. (Fisher, R. 1999.)

5. Gyakorlati tennivalok

a) Célzott témaju, modszereink, torekvéseink megismertetését, elfogadasat erdsitd sziiloi
értekezletek szervezése. Lasd a ,,Szovetségiink a csalad” cimszo alatt irottakat!

b) Alsé tagozatban a tanitok havonta egy-egy alkalommal szervezzenek, a kdnyvtaros-
tanarral egyiittmiikodve konyvtari 6érakat. Az elsé évben a bemutatas, a jaték dominaljon,
de a masodik évtél kezdédden a bemutatds fokozatos hattérbe szoritasaval a jatékos és
munkaltato jelleg valjék mind jellemzobbé.

c) Felso tagozatban (értelemszertien a 6- vagy 8-osztdlyos gimnaziumokban) mdr tantdr-
gyanként és havonta kapjanak a tanulok olyan személyre sz6lo, részben maguk altal is
konstrualt, modositott feladatokat, amelyeket csakis az egyéni vagy csoportos olvasasi
tevékenységgel, konyvtarban végezheté munkéval lehet teljesiteni. (Egyéni keresés tanari
utmutatas alapjan, kiegészitve idegen szoveg olvasasaval.)

d) Tantestiileti tovabbképzések, eldadasok, tapasztalatcserék, vitdk, a célok és moddszerek
megismertetését, tovabbfejlesztését szolgalo alkalmak szervezése.

6. Kapcsolodas mas programokhoz

Programunk célkitlizései és moddszerei tobb szalon is rokonsagot mutattak a Szlovakiaban
(Orava Project) és Romanidban (Reading for Understanding) tervezett, illetve mar beindult
olvasasfejlesztési tevékenységekhez. Kisérletiink legerdsebb rokonsagban a Magyarorszagon
1998 oktoberétdl beindult ,,Reading and Writing for Critical Thinking” cimii pedagogus-
tovabbképzd programmal van. Ennek tartalmarél, melynek kezdeményezésében a Magyar
Olvasastarsasagnak kitlintetett szerepe volt, bévebben lehet olvasni tobbek kozott a még csak
kéziratos formaban megjelent Steele, J. L. — Meredith, K. S .— Temple, C.: A teljes tantervre
kiterjesztheto kritikai gondolkodds elméleti kerete (Reading and Writing for Critical Thinking
cimi project segédanyaga), tovabba a fenti szoveggytijtemény nyersforditasa nyoman Bocsdk
Veronika altal szerkesztett Olvasds és irds a kritikai gondolkodasért (Bp. 2000.) cimii
modszertani gytijteményben, valamint 7oth Beatrix tanulmanyaban (Toth B. 1999.). A jelzett
programok tartalmanak moédszeres Osszevetése itt most nem lehet feladatunk, csupan 3 ponton
jelezziik az eltéréseket.

Az altalunk vezetett terepvizsgalat (field research) kisérlet 1997-ben kezdddott s dontd eleme
a tankonyvon kiviili, idegen szoveg olvasasa, olvastatasa volt.

A konyv- és konyvtarhasznalat kdzponti szerepet jatszott benne.

Az RWCT program tisztan tanartovabbképzo kurzus €s nem kisérlet.
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II1. Helyszineink

A kisérleti iskoldk kivalasztasakor alapvetden két szempont vezérelt.

1. Tudatosan kerestiik a nehezebb helyzetben 1évé keleti orszagrész 4 intézményét (Ebes:
Hajdu-Bihar megye és Vasarosnamény: Szabolcs-Szatmar-Bereg megye, Tiszafiired:
Szolnok megye). A kivalasztott helyszinek megkdzelithetésége ugyanakkor jelentésen ne-
hezitette az oralatogatasok rendszerességét (Vasarosnaményig az ut 4,5 ora!)

2. Kifejezetten kreativ, javaslatainkra fogékony, kezdeményezd, megujulésra kész kollégak-
ra volt a legnagyobb sziikségiink, akik a felmeriilt 6tleteket, Gjszerti kezdeményezéseket
nem idegenkedve, netan elutasitéan fogadjak, hanem éppen ellenkezdleg.

Ezért a mar emlitett 3 tiszantuli teleptilés utdn egy ugyancsak hatranyos helyzetii szakmun-
kéaskeépzo és szakkozépiskolat valasztottunk Hatvan varosaban, ahol viszont nem csupan a kiva-
lasztott osztaly tandrai, hanem az igazgat6 asszony személyesen és a tantestiilet j6 néhany tagja is
kitiintetd figyelmével kisérte az ,,eseményeket’, a kisérleti program elemeit és a tanulok reakcioit.

Tovabbi helyszineink valasztasakor mar kifejezetten a pedagoégusok kvalitasai jatszottdk a
dontd szerepet. GOdollon Somogyiné Szanto Zsuzsa, Budapesten pedig Léndrd Andrds,
Nemoda Judit és kollégai (A Budapesti Tanitoképzd Foéiskola gyakorld altalanos iskolaja:
Kiss J. altb. utca), illetve Képosztasmegyeren (Babits Mihdly Gimnazium) Balatoni Teréz és
munkatarsai jelentették az igazi vonzerdt. TOlik mar az elsd évben is figyelemreméltod
kezdeményezéseket, otleteket vartunk és kaptunk.

M¢ég egyszer tekintsiik at a helyszinek sorat az osztalyok feltiintetésével (az indulés évében)!

Godollo: 1. osztaly

Tiszafiired: 2. osztaly

Budapest: 3. osztaly

Ebes: 5. osztaly

Vasarosnameény: 6. osztaly (altalanos iskola)
Vasarosnameény: 7. osztaly (gimnazium)
Budapest: 5. osztaly (Kiss J. altb. utca)
Budapest: 8. osztaly (Babits Mihaly Gimnézium)
Hatvan: 11. osztaly (szakkozépiskola)

Amint arr6l a késObbiekben részletesen szamot adunk, a kivalasztott iskoldk, osztalyok a
Budapesti Tanitoképzd Foéiskola gyakorld altalanos iskoldjat (Kiss J. altb. utca) kivéve, alta-
laban a hatranyos helyzetii jelzével mindsithetok a sziilok iskolazottsagat illeten.

Miel6tt az egyes osztalyokban, az eltérd tantargyakkal osszefliggésben torténtekrdl adnék szamot,
két mozzanatrél kell szolnom. Egyrészt az 5. osztalyokban és attol folfelé minden évfolyamban
1997 oktoberében egy 31 tételes kérddivet vettiink fel (a kisérleti és a kontroll osztalyokban),
melynek kozéppontjaban az olvasasi kulturadval kapcsolatos kérdések alltak, de fontos infor-
macidkat szereztlink be a szabadidds tevékenységek preferenciasorardl, illetve a tanulok moti-
vacios bazisarol is. Ezek az adatok a megismételt mérések alkalmaval (2000 tavaszan) nyerték el
igazi értelmiiket, hiszen az eredmények rendszeres Osszevetése adott kelld alapot a kisérleti te-
vékenységiink hatékonysaganak részletes elemzéséhez. Masrészt két helyszinen (Ebes és Vasa-
rosnameény) tobb, kifejezetten olvasasértést mérd proba elvégzésére kértiik didkjainkat.
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IV. Torténések, eredmények

A kovetkezOkben — korantsem teljességre torekedve — iskolatipusonként, korcsoportonként
elébb egy-egy csokrot mutatunk be a harom kisérleti év legfontosabb tdrténéseirdl, majd az
elvégzett ellendrzd vizsgalddasok adatai kozott tallozunk.

1. Also tagozat

a) Godollo, 1. osztaly

Somogyiné Szanto Zsuzsa tanarnd az Adamikné Jaszo A. — Gosy M. — Léndrd A. szerzOk altal
kidolgozott integralt magyar nyelvi és irodalmi program alapjan tanit, melynek legfontosabb
alapelvei a kovetkezok:

a beszéd fejlesztésével indulnak, s a tanév sordn végig hangsulyos a kommunikaciés képessé-
gek kibontakoztatésa;

a szoOtagolas nemcsak a jo olvasastechnikat biztositja, hanem a helyesirasi készséget is meg-
alapozza;

az olvasokonyv a mesevilagot allitja a kozéppontba;

a programot athatja a jatékossag, a tevékenykedtetés;

crer

A fentiek kiegészitéseként emlitést kell tenniink a jatékos konyvtari foglalkozasokrol, a mese-
mondod versenyre onként jelentkezd 17 kisdidkrdl, a ,,szokirako” és a ,kiegészitds™ jatékok
népszeriiségérol.

A helyzet mar az elején szinte ,,tilsdgosan jonak” mindsithetd, miutdn az 1998 méjusaban
végzett szovegértési vizsgalat eredményei mar jobbak voltak, mint az ugyanilyen modszerrel
oktatott kontroll osztalyban.

Kiilon ki kell emelni Somogyiné Szanté Zsuzsa sziilok korében végzett munkajat. A ,,Sziilok
kérdezik az olvasasrol” kis flizetiink felhasznalasaval sziil6i értekezletet szervezett, majd a
beszélgetések nyoman kozvetitette, formalta, 0sszegezte tapasztalatait. Mint megallapitja: ,,Az
olvasas szeretete nem a betlik megismerésénél kezdddik”, a versek, az énekek, a mesék mar
csecsemokorban is jelen lehetnek, s dontd jelentdségli a csaladon beliil €16 tobb generacids
példamutatas, a naponkénti gyakorlatban megelevenedd értékrend.

Somogyiné Szanto Zsuzsa tanitond beszamoldja

A magyar beszéd irott valtozatanak elsajatitdsa, vagyis az olvasastanulds gyakorlatilag min-
den tovabbi tanulasi folyamat alapja. Ez adja elsédleges jelentdségét, azt pedig, hogy tanitasa
ujra és ujra a kozéppontba keriil, az olvasasi nehézségek évtizede nem csokkend megléte
indokolja. Hosszu ideje kiilonb6z0 szintii, eltérd résztvevojli €s mas-mas célu szakmai vitdk,
forumok témaja az olvaséstanitdss. Mindezek ellenére a gyakorlat azt mutatja, hogy — a
sz¢élesedd tankonyv- €s programvalaszték ellenére — nincs szembetlind valtozds az ered-
ményeket illetden.
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A gyerekek tobbsége nagy varakozéssal jon iskoldaba. Azt azonban kevesen tudjak koziiliik,
hogy a jaték helyett egyre inkabb a munka, a tanulas keriil el6térbe. Ezért sok gyermek kedvét
veszti mar az elején, mert nem azt kapja az iskoldban, amire vagyik. Ezt még csak tetézik a
tanulassal kapcsolatos kudarcok.

A tankonyvvalasztas indoklasa

Legfontosabb feladatomnak egy olyan tankonyvcsalad, anyanyelvi program kivélasztasat
tartottam, amelyben minimadlis a ,kudarcélmény” lehetdsége. Tizennyolc évi tanitdi tapasz-
talataimat Osszegytijtve jutottam el Adamikné Jaszo Anna — dr. Gosy Maria — Léndrd Andras:
A mesék csodai c. dbécés és olvasokonyvéhez, a ,,torpés abécéhez”. A konyv szép, szines, a
gyermekek életkoranak megfeleld, maximalisan figyelembe veszi a tanulok életkori saja-
tossagait. Az illusztraciok, eseményképek alkalmasak a szokincsfejlesztésre, szobeli szoveg-
alkotésra.

A program 1. osztalyos részének jellemzdi:

— alkalmazkodik a gyermek természetes beszédfejlodéséhez,

— figyelembe veszi a hazai beszédpercepcios kutatdsokat,

— optimalis hosszsagu elokészitd szakaszt alkalmaz (hat hét),

— hangoztato-elemz6-6sszetevd modszertl,

— parhuzamos irastanitast alkalmaz,

— allo irast tanit,

— azolvasmanyok a gyerekekhez kozel allo6 mesevilagot abrazoljak,

— az abécé kiilonos gondot fordit a dekodolasi technika tanitasara és fokozatos fejlesztésére,
— azolvasas év végi kdvetelménye a pontossag és a megfeleld sebesség,

— a kiejtéstanitas szorosan Osszefiigg az olvasastanitassal (pontos artikuldcio, széhangsuly
kialakitasa, jo 1égzéstechnika),

— gondosan tervezett tipografia jellemzi: a betlinagysag fokozatos csokkentése,
— funkcionalis illusztraciok talalhatoak benne.

Ebbdl a konyvbdl a tanév végére valamennyi tanulom megtanult olvasni, szinte minden
nehézség nélkiil. A harminchat didk koziil mar ekkor tobben a masodik, a harmadik osztalyos
év végi szintnek megfeleléen folyamatosan, kifejezden, szoveghlien olvastak. Ezt az oket
olvasni hall6 kollégak koziil sokan megerdsitették. Mindez koszonhetd annak, hogy:

— az olvasmanyok a mes¢k vilagat abrazoltak (biztositottdk az atmenetet az dvodai vilag €s
az iskola kozott, hiszen kozel alltak a kisgyerekekhez),

— atorténetek hangulata kedves, humoros, dertis,
— aszovegek alkalmat adtak a mindennapi €let szamos kérdésének megbeszélésére,

— sok volt a hires meseregényekbdl vett részlet is, mely Osztondzte a gyerekeket a
buvarkodasra, konyvtarlatogatasra, tovabbolvasasra (Babar, Dug6 Dani, Micimackd).

Az 6rdkon az alabbi tevékenységi formakat alkalmaztam: légzégyakorlatok, utdnmondas,
kérdések megfogalmazasa képrol, torténetek kitalalasa, parbeszédes szerepjatékok, kiillonb6zo
olvasasi formdk (staféta, visszhang, ismétld, bujtatd, szotagold, maganhangzos).
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Versek, memoriterek

A memoriterek, rovid versikék hasznosak a szokincsfejlesztésben, altalaban a kifejez6készség
fejlesztésében. A lehetd legjobb eszk6zok a helyes kiejtés tanitdsaban is. Tanuléim nagyon
megszerették a verseket, a megtanuland6 memoritereket. A harom év soran hasznilt, a
programhoz tartoz6 olvaso- és irodalom konyvek szamtalan lehetdséget kinaltak rovidebb,
hosszabb versek tanuldsdra. A gyerekek ma mar azokat is megtanuljak, amelyek nem
kotelezoek. Az elmult idészakban szamos szép eredményt értek el a kiillonb6zo szintli vers- €s
prézamondd valamint mesemond6 versenyeken. (pl.: Magyar népmesemondd verseny:
megyei 2. hely, Verses mesemond6 verseny: megyei 1. és 3. hely, Korzeti vers- ¢és
prézamondo verseny, 3. hely).

Felolvasas, mesélées

Olvasasoraimon, délutani foglalkozasainkon fontos szerepet kapott a felolvasas. Egyrészt
beszélniink kell a gyerekek felolvasasi képességének a fejlesztésérol, masrészt pedig a tanitd,
sziil6 felolvasdsarol.

Els6 osztalyban minden nap a tizérai sziinetben (20 perces) meséltem a tanuléimnak. El6szor
rovidebb meséket, késébb folytatasos torténetek 1-1 fejezetét. Ezek nemcsak a helyes,
hangsulyos, szovegértd olvasas bemutatasat szolgaltak, hanem jo hatassal voltak a gyerekek
magatartdsara is.

Masodik osztalytol kezd6déen a szovegfeldolgozo drakon a neveldi felolvasas mellett egyre
nagyobb szerepet kap a tanulok bemutatd olvasasa. A gyerekek képességének fejlesztése
érdekében kéthavonta mesemondo délutdnokat rendeztiink. Alkalmanként 5—6 tanul6 hozta el
kedvenc meséjét, s mutatta be a tobbieknek a kovetkezdképpen:

— amese egy részének bemutatasa felolvasassal,
— a folytatas elmesélése sajat szavakkal,
— ajanlas megtétele, indoklas

A mesék meghallgatasa utan a hallgatosag illusztracidt készitett a szdmara legjobban tetszo
meséhez. Néhany cim a bemutatottakbol:

Varga Katalin: Gyuri kakas és a gyik
LaszIo Endre: Sziriusz és az 6sember
Kipling: Riki-tiki-tévi

Ugyancsak felolvasassal dolgoztuk fel Fekete Istvan: Vuk cimii regényét. A hallottakat
megbeszeltik, kiemeltik a Iényeget, jellemeztik a szereploket, s megprobaltuk elkepzelni a
folytatast. Hasonloképpen ismerkedtiink Balint Agnes: Frakk, a macskdk réme cimli miivével
is.

Olvasastechnika, névekvo hosszusagu olvasmanyok

A pontos dekddolasi technikat elsé osztalyban mar elsajatitottak a gyerekek. Ez azt jelenti,
hogy barmilyen szo6t el tudnak olvasni vagy ha nehézségeik tdmadnak, akkor vissza tudnak
menni egy alacsonyabb készségszintre, tehat szotagolnak, s ezzel segitenek Oonmaguknak.
Nagyon sok szotagolasi gyakorlatot végeztiink és végziink ma is. A gyerekek korében nagyon
kedveltek a ,,szokirako” és ,kiegészitds” jatékok. Ezek a feladatok nem okoznak terhet,
nehézséget a tanuldknak.
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Az olvasastechnika fejlesztése elengedhetetlen feltétele annak, hogy a gyerekek megszeressék
az olvasast. Ezt szolgaljak a valasztott integralt anyanyelvi €s irodalmi programhoz kapcso-
16d6 kiegészité anyagok is. Koziiliik legfontosabbak a ,, Kincses konyvek”. Ezek novekvo
hosszlisagu szépirodalmi szovegeket tartalmaznak. Céljuk a hosszabb miivek — hazi
olvasmanyok — olvasasanak az eldkészitése. A szerzOk a folyamatolvasés technikéjat alkal-
mazzédk benniik. Ez azt jelenti, hogy a szoveget helyenként a gondolkodast elére vivd, a
kivancsisagot felébreszto, illetdleg €letben tartd kérdések és feladatok szakitjak meg. Ezeket
vagy szoban vagy irasban a hazi fiizetben lehet megoldani. Mi az elébbit alkalmaztuk.

Az elsO osztalyban a ,,Rovid mesék-et dolgoztuk fel a mesefiizetbe.

Masodikban Wass Albert: Tavak konyvével ismerkedtiink. Az olvasottakat hdrom-6t mondat-
ban foglaltak Ossze a gyerekek, s illusztraciot is készitettek hozza. Igy segitettiik eld az
irasbeli szovegalkotast, a fogalmazast.

A harmadik osztaly oktoberében kezdtiik el a ,,hagyomanyos” értelemben vett mesenapld
irasat, melyhez Milne: Micimacko cimii mlivét valasztottuk. Az els6 harom fejezetet kozdsen
dolgoztuk fel az aldbbiak szerint:

— hangos felolvasés kdzdsen,
— az olvasottak elmondésa, majd leirdsa tomoren,
— rajz készitése.

A tovabbiakban a gyerekek egyediil dolgoztak, egy-egy rész feldolgozésara egy-egy hét allt
rendelkezésre. A feladattal mindenki tigyesen megbirkdzott. A torténet elolvasdsa utan a leg-
kedvesebb szerepld megnevezése, s a valasztas indokldsa volt a feladat. A legkiilonb6z6bb
megoldasok sziilettek, szinte valamennyi szerepld ,.teritékre” keriilt. A munkat a Micimacko
kuckojaval folytattuk. A gyerekek nagy kedvvel végezték a kiillonbozé feladatokat. A
mesenaplok valosagos kis remekmiivek lettek.

Lényegkiemelés, szovegfeldolgozas

Orainkon az olvasastechnika csiszolasa, fejlesztése mellett nagy hangsulyt fektetiink a 1ényeg-
kiemelésre, tomdritésre, a vazlatirasra. Az irodalomkonyvekhez kapcsolodo integralt feladat-
flizetekben taldlhato feladatok lehetdséget biztositanak az olvasottak tovabbgondolasara, a
torténetek folytatdsara. Ezeket a feladatokat szoban, babozassal, dramatizaldssal oldjuk meg.
A szereploket a ,,kozonség” értékeli, jo tanacsokkal latja el.

Vers- és meseiras

Két alkalommal versirassal is megprobalkoztunk. El8szor Nemes Nagy Agnes: Mi van a
szobaban? cimli miive mintdjara. Masodik alkalommal pedig a millennium tiszteletére. A
harom év soran csupan ezek az akcidink voltak azok, melyek nem valtottdk be a hozzajuk
flizott reményeket. Palyamiivek ugyan érkeztek, de a szdmuk elenyész6 volt.

Annal inkabb sikeresnek mondhaté meseird tevékenységiink. Tavaly majusban a gyermek-
napra ,.kiadtuk” mesekonyviinket ,, Kisgyerekek kismeséi” cimmel. Ebbe a 36 tanulobol 30-an
irtak kiilonboz6 terjedelmii sajat mesét és illusztraltak is azokat. Erdekesség, hogy a mesék
nagy része allatokrol szol. Koziilik a legnépszeriibbek a nyuszi csalad tagjai, de taldlkoz-
hatunk medvével, macskaval, kutyaval és kiilonb6z6 madarakkal is. A torténeteknek akadnak
»klasszikus” meseszerepldi is (kirdlykisasszony, lusta lany...stb.), de kitalalt figurdk is szine-
sitik az eseményeket. Sokan sajat életiik kis epizodjait is belesz6tték a cselekménybe. Né-
hanyan véagyaikat fogalmaztdk meg meséjlikben (kiskutyat szeretne, kutyusrol irt). Ez sem
lehet véletlen, hiszen a mese vilaga az egyetlen, ahol mindenkinek megvalosulhatnak almai, a
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jo elnyeri méltd jutalmat, a rossz megérdemelt biintetését. Azt latni kellett volna, hogy a
gyerekek milyen nagy lelkesedéssel fogtak munkéhoz, naprol-napra hogyan sziilettek a
szebbnél-szebb, aranyosabbnal-aranyosabb kis torténetek. Ennek a konyvnek a megvalositasa
a szlilok, gyerekek, pedagdgus kdzos munkajabal sziiletett. Jol tiikrozi azt az egytittmiikddést,
mely a harom év sordn jellemzd volt kis csapatunkra. Sikeres volt azért is, mert a gyerekek
batran kiirtdk magukbol vagyaikat, dlmaikat. Az elkésziilt konyvbdl egy példanyt elkiildtiink
az ,,0rszagos meseird” palyazatra, ahol egy elsd, egy harmadik €s egy kiilondijjal jutalmaztak
a gyerekek irasait.

., Olvastam és lattam”

Az Oszi sziiloi értekezleten meghirdettem az ,,Olvastam és lattam” cimill esszépalyazatot.
Eleinte nagyon féltem attol, hogy ez a feladat ,,kemény di6”-nak bizonyul gyerekeim szdmara,
de ma mar elmondhatom, hogy egészen szép palyazatok sziilettek. A vélasztott alkotasok
kozott szerepelt: Micimacko, 101 kiskutya és Frakk, a macskdk réme.

A konyvtarban

A gyerekek szivesen buvarkodnak a konyvtarban is. Sokszor végeznek gyujtomunkat a
kiilonb6z6 orakra: kornyezetismeretre allatokrdl, ndvényekrol, kozlekedésrdl, matematikara a
mértékegységekrol, az id6 mulasarol, irodalomra az irdk €letérdl, olvasmanyok szerepldirdl.
Folyamatosan gyarapodik ismeretiik a konyv- és konyvtadrhaszndlat témakorben a konyvtaros
vezetésével. A rendszeresen megtartott kdnyvtari 6rak anyaga szoros Osszefiiggésben van az
egy¢b orakon tanultakkal, a feldolgozott hazi olvasmanyokkal.

Ezt bizonyitjak az 1. és 3. osztaly év végén elvégzett felmérések is.

Szinte minden 6ran elSkeriil az Ablak-Zsirdf gyermeklexikon, az Ertelmezd kéziszotdar, a
Helyesirasi tandcsado és a Szinonima szotar. A gyerekek valamennyiben otthonosan tajéko-
z6dnak. Nagyon szeretik a ,,szokeresd” versenyeket, melyeket az 6rdkon lazitasként is alkal-
mazok.

Szlavik Janosné kényvtarostandr beszamoloja

A konyvtari orak programja

En mint konyvtaros, csak a masodik félévben kapcsolddtam igazan be a konyvtari felada-
tokkal, eldtte csak mesedélutanokat tartottunk. Megbeszéltiik az olvasas fontossagat, miért
kell sok mesét olvasnunk-hallgatnunk, hogyan fejlddik ezaltal a szdkincs €és milyen szerepe
van a ,,belsé mozinak”. A kézikdnyvek koziil az Ablak-Zsirdffal ismerkedtiink meg részle-
tesen. Az év végi bemutatd foglalkozason Milne: Micimacko c. regényének Zsebibaba, a kicsi
kenguru c. részletét dolgoztuk fel, mely benne volt a tankonyviikben is. Megkerestiik a
kengururdl sz616 szocikket, megbeszéltiik a torténetet, majd szerepjatékkal eld is adtuk.

A konyvtari ordk a 2. osztdlyban a katalogussal és a folyodiratokkal vald ismerkedéssel, a
kézikonyv-hasznalat tovabbi mélyitésével, az ismeretterjeszté konyvekbdl vald informacio-
gyljtéssel folytatddtak. Ezek sordn megismerték a tartalomjegyzék és a mutatd szerkezetét,
hasznalatat és fontossagat. Persze mindezt jatékos forméaban, hiszen a kdnyvtari 6ra sosem
olyan fegyelmezett format kivan, mint pl. egy matematikadra. Sokszor elkalandoztunk, ha
érdekes kérdést tettek fel, vagy észrevettek valami fontosat.
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Modszertani kerdések

Munkank sordn Huga Ibolya konyvtari munkafiizeteit hasznaltuk (Dinasztia Kiadd). El0szor
mindig szoban igyekeztiink megbeszélni egy-egy témakort, s csak utana vettiik eld a flizetet,
kiilonben az egész csak iraséra lett volna, hiszen 6k még nagyon lassan irnak ebben az
életkorban. Lehet meditalni azon, kellenek-e a munkafiizetek vagy sem. En azon a véle-
ményen vagyok, hogy a szobeli és az irasbeli munka kelld aranyat kell megteremteni. A
flizetek szorakoztatd feladatait kar lenne mellézni, annél is inkabb, mert azt az elképzelést
valdsitjak meg, hogy a kiilonbozd tantargyak feladatkorét felhasznalja a konyvtari ismeretek
tanitdsdhoz (pl. matematikai feladatok, keresztrejtvények, rajzos abrak, térképek stb.). A
konyvtari feladatok jatékossdganak biztositdsdhoz sokszor csak az Otletet veszem a munka-
fiizetbol, de egyéni megvalositdsban pl. szoképekre irom ki a feladatot és kozosen, lathato
formaban oldjuk meg.

A konyvtarhasznalat fokozatos elmélyitése

Mivel felsdbb osztalyokban is a kézikdnyvhaszndlat jelenti a legnagyobb problémat, ezért én
mar a 2. osztdlyban is tendenciézusan és allanddan hasznaltattam a Magyar értelmezo
kéziszotarat, a Szinonimaszotart, az Idegen szavak szotarat, majd késébb a Magyar szolasok
és kozmondasok konyvét, alapkonyviink azonban ekkor még az Ablak-Zsiraf volt.

Fogalmazasi készségiik fejlesztése érdekében kedvenc meséjiiket kellett leirniuk és
illusztralniuk. Ez mar részben az olvasonaplod készitését vezeti be és felkészitést is ad a
G06dollén mar hagyomanyos olvasovetélkedd gyakorlasahoz.

Tanév végén feldolgoztuk a Mdtyas kiraly kenyere c. népmesét, melyet maguk készitette
babok segitségével adtak eld.

A 3. évben mar arra torekedtem, hogy a kézikonyvhasznalatot készségszintre emeljem.
Megtanultak, hogy a forrdsok jelolésének milyen fontossaga van kés6bbi tanulmanyaik soran.
Ezért a feladatok megoldasa utan mindig oda kellett irniuk, honnan-melyik oldalrél szarmazik
a valasz. (Még a gyakorlottabbaknak rendezett Bod Péter konyvtari vetélkedon is sokszor
probléma ez.) A betiirendbe sorolést is rendszeresen gyakoroltuk, ez egyrészt a szocikkek
kozotti gyors eligazodast segiti, masrészt egy kis jatékossagot is visz az 6rakba, hiszen ¢l
lexikont szoktunk alakitani a kiosztott szoképekbdl.

A 3. tanévnek komoly feladata volt Milne: Micimackojanak olvasonapld formajaban torténd
feldolgozasa, melyet el6szor tandran, majd Onalldéan végeztek. Ezt én kiegészitettem a sza-
mukra ismeretlen szavak kigytlijtésével és magyardzataval. Megismerkedtiink a szerzo ¢életével
¢s munkassagaval is. Fontosnak tartottam, hogy verseibdl is olvassunk fel és tanuljunk is meg
néhéanyat. K6zdsen adtuk el végiil is a Teddy mackot.

Az osztaly 5 napos erdei iskoldban volt Szandvaraljan, ahol sok idénk volt a szerepjatékok
gyakorldsara is. Minden csoport kivalasztott egy jelenetet, aminek eldadasara felkésziiltek.
Jelmezterveket is készitettek. Ezeket késobb otthon valositottdk meg — egy kis sziil6i
segitséggel — igy a bemutatd oran mar ebben szerepeltek. A jelmeztervekbdl és konyv-
illusztraciokbal kiallitast is rendeztiink a konyvtarban. A szerepldk jellemzése is fontos része
volt a felkésziilésnek, ezért mindenkinek kellett valasztani egy kedvenc szereplét és azt
jellemezni.

A katalogus fogalmanak értelmezésétdl, a kataloguscédula és a konyv adatainak dsszevetésén
keresztiil eljutottunk Milne életének ismertetéséhez, melyet elétte mar a Mora lexikon és a Kik
irtak a gyerekekrol c. konyvek segitségével feldolgoztunk. Mivel komplex 6rara térekedtem,
igy énekeltiink is a Micimacko dalokbdl, illetve eldzetes gytjtdomunkaként kaptak, hogy a
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méhekrdl, a méz készitésérdl olvassanak és errdl az 6rdn szdmoljanak be. Igen értékes
kiseldadéasokat hallottunk.

Ugy érzem, ez az osztaly jelentés plusszal indul egyrészt a 4. tanévnek, masrészt a fels6
tagozatnak is. Csak igy, legalabb ennyi konyvtari oraval, ilyen intenzitassal lehet a gyerekek
konyvolvasasi szokasait fejleszteni, megvaltoztatni. Ha az olvasasi technikaval kell
kiiszkddnitik, illetve unalmas feldolgozasban kapjak a ,,kotelezdket”, akkor ne csodalkozzunk
azon, hogy masfelé keresnek szabadidds elfoglaltsagot.

b) Tiszafiired, 2. osztaly

Toth Vendelné tanitond a Magyar Olvasastarsasag 1996-ban meghirdetett palyazatanak
dijnyerteseként keriilt a kisérletben résztvevok csapataba. Otletessége, modszertani felké-
sziltsége, céljaink iranti elkotelezettsége meggydzé volt szamunkra. Miel6tt irdsanak rész-
leteit sz6 szerint idéznénk, hadd emlitsem, egyik személyes élményemet. Oralatogatas alkal-
maval megdobbentd volt tapasztalni, hogy a stulyosan bandzsité (az 1. és 2. osztalyt
ugyancsak ismétld) tanuld a tankonyvet barhol felnyitva folyékonyan ,,0lvasta”, de ha a
tanitond altal elokészitett szoveget tettek elé, akkor mar képtelen volt az olvasasra. Vagyis
néhany héttel kordbban deriilt csak ki (egy oktoberi latogatast megeldzden), hogy a kitling
intellektusu fiacska 10 évesen még analfabéta. Ev végére a helyzet radikalisan megvéltozott.

Hogyan is jellemzi osztalyat? ,Figyelmes, értelmes gyermekek, de az olvasas, szovegértés
tertiletén igen sokat kellett dolgoznunk. Lassu, tiirelmes, naprdl napra személyre szabott
feladatokkal igyekeztem az olvasasi kedviiket, az olvasasi élményiiket fejleszteni. Ev végére
az olvasasuk megfelelden alakult. Mind a 23 gyermek olvas, tobbségiik jo, szinte picit a
kovetelmény felett. A kisebbség kb. 6-8 6, igen pozitiv hozzdallast mutatva, de nagyon
lassan fejlodott (okai: 4 6 osztalyt ismételt, 6 beszédhibas, 4 dyslexias, 2 gyermeknek ideg-
rendszeri panasza van, 1 gyermekem siket, 1 gyermeknek az édesanyja analfabéta, teljesen
magara van utalva stb.) ...” Mddszerei: ,,A legfontosabb feladatom volt, hogy minden gyer-
mek mindennap olvasson hangosan is. A hangos olvasas kiilonb6zd formait alkalmaztam:
ismétlo olvasas, visszhang olvasas, paros olvasas, radidzas, szotagolo olvasas, felelgetds olva-
sas stb. A jatékos tevékenykedés mindig a nyelvi képességek fejlesztését szolgalja és a fela-
datadas a gyerekek fejlettségéhez igazodik, gondolva a hangos beszéddel kisért cselekvés
tapasztalasra.

Tevékenységi formak voltak: a 16gz6 gyakorlatok, az utanmondas, képolvasas, parbeszédes €s
cselekvéses szovegalkotds (tobbmondatos valaszok megfogalmazasa), kérdéskulttra bovitése,
szovegegységek tartalma stb. A hangos olvasas fejlesztésében vigyaztam a beszédmiivelés
gyakorlatrendszerének érvényesiilésére.

A tanulok felkésziiltségének, munkatempodjanak, eldrehaladasanak megfeleléen a legered-
ményesebbnek bizonyultak:

— sajat mesekOnyvek hozasa és abbol vald olvasas szabadidében

— bemutatd6 felolvasasok (rovid részlet, amit 6k valasztanak ki)

— sajat televizidban val6 felolvasas

— konyvtari konyvek ajanlasa, majd rajzban, képben valdé megjelenitése
— ,Talald ki, ki vagyok?” ez a cime a bemutatonak

— ,,Ki mit tud ndalam szebben olvasni?” c. jatékunk olvasoja teszi fel a kérdést, €s 1) olvasot
valasztunk, ha szebben olvas
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A kommunikacios képesség fejlesztését jol szolgaljak a helyzetjatékok, a dramatizalas, a
babozas, motivalo hatast kelt a szubjektiv tartalmu beszéd, élményeik, tapasztalataik elmon-
dasa, amelyeknek 6k maguk allnak a kozéppontjaban.”

A csaléd és az iskola egyiittmiikodését a kdvetkezOképpen szervezte meg:

,»Elso és legfontosabb feladatomnak minden év elején azt tartom, hogy a sziilokkel meghitt,
bensdséges kapcsolatot épitsek, ahol a tisztelet és Oszinteség egylitt van. Rendszeres,
tartalmas munkéval igyekszem bizonyitani €és elhitetni, hogy amit elgondolok, az fontos
tennivalo.

Konyvajanlast teszek a sziiloknek, €s kérem 6ket, hogy minden konyvet tinnepi fogadtatasban
részesitsenek, amit a sz€p kiilsejével, belsd tartalméaval meg is érdemel. Arra 6sztonzom Oket,
hogy gyermekeiknek is legyen sajat konyve, otthoni konyvtara. Természetesen a javasolt
konyvek jegyzékét is kozreadom, €s az életkornak megfeleld és a tananyaghoz kapcsolodo
konyvek megvételét ajandékképpen — sziiletésnap, névnap, karacsony, husvét — szeretném, ha
megvasarolndk. A legtobb sziild 6rommel és megértéssel fogadja segitségemet, atrendezi
gyermeke konyveit, folyamatosan kiegésziti az ajanlottakkal, és esetenként egyiitt el is
olvassa kisgyermekével.

Sziil6i értekezleten forumot rendeztiink ,, Melyik a legkedvesebb konyvem?” cimmel. A sziilok
¢s a gyermekek behoztak a konyveiket, ajdnlasokat tettek egymdsnak, a konyvek pedig gazdat
cseréltek. Kialakult a konyvek korforgésa, amit nagyon élveztek.

Mivel ttl fontosnak tartottdk a tv szerepét, igyekeztem megmagyarazni, hogy a tv elfelejteti a
szines gondolkodast kifejezd szavakat, ez pedig gondot jelent az olvasasnal, a beszéd-
készségnél, az 6nalld szovegalkotdsnal.

Konyvtarlatogatason vettiink részt egyiitt a sziilokkel. JO érzéssel fogadtak, hogy a gyere-
kekben mennyi gondolat, mennyi érzelem, alkotd képesség van, ahogy a konyvet kézbe
vették, ahogy nézegették, ahogy lapozgattak.

Kértem a sziildket arra, hogy az olvasast ne csak asztalnal iilve gyakoroljak, hanem legyen a
beszélgetések része. BeszEljék meg, mit olvastak. Képzeljék bele magukat a hos életébe.
Megallapodtunk, hogy fél év elteltével Gjra konyvklubot szerveziink, ahol dszintén elmondjak
eddigi tapasztalataikat.”

Toth Vendelné osszefoglaloja a 3. év végén

Orémmel és megilletddéssel fogtam ehhez a feladathoz, amely mas volt, mint az eddigiek,
ugyanis nagyobb odafigyelést, toleranciat, tobb kreativitast vart a tanitotol is. A gyermekektdl
pedig olyan tanuldsi modszerek, technikdk megismerését, amelyek erdsitik tanuldsi szo-
kasaikat, fejlesztik képességeiket, hogy az als6 tagozat végére képesek legyenek onalld
ismeretszerzésre, realis onértékelés kialakitasara, 6nallo véleményalkotasra.

Az olvasas elsajatitasa

Olvasastanitdsi modszerem alapelvei: a homogén gatlads kikiiszobdlése; a vizualis és az
akusztikus percepcid mellett a beszédmotorika tudatositdsa; a tananyag felbontidsa apro
1épésekre; a hibak kialakulasanak megeldzése; kézbe vehetd taneszkozrendszer alkalmazasa.

Ennek érdekében moddszereim voltak: konyves kornyezet, olvasdsarok, mese a televizidban,
olvasas gyakorlas naponta; szépkiejtési versenyek; ,,otthoni kdnyvtar” kialakitasa; konyvtar-
latogatas (15 alkalommal); mesemondé verseny; meseird verseny; konyvek cseréje stb.
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C¢l: az olvasashoz, a konyvekhez fliz6d6 pozitiv viszony elmélyitése; a konyv eszkdzszintli
hasznalatanak elkezdése, személyre szdloan, jatékos tevékenykedtetéssel; a nyelvi képességek
sokoldalu fejlesztésével.

Batran mondhatom, hogy a 3 év alatt mind az 53 gyermekem megtanult olvasni és jo az
olvasashoz valo viszonyuk. A tanulds ujszerti szitudcidinak megszervezése, a sziilok nagy-
szerli odafigyelése, ugyancsak 0sztonzdleg hatott a gyermekekre. Az egyiittes olvasasélmény
az orom forrasava valt. A konyvek megszeretése, a napi apro sikerek fokoztak aktivitasukat,
csokkentették beszédfélelmiiket, novelték oOndllosagukat. Onalld véleményt alkottak a
kozosség ligyeiben, fejlodott erkolesi batorsaguk, megjelentek a kritikai allasfoglalas elemei.
A tudatos, fejleszté munka sordn a gyermekek felismerik sajat maguk értékeit, kibontakozik
benniik a helyes itéloképesség, megértik az olvasast, — azt a tiszta 6romot, ami elinditja Oket
az onmiivelés igénye fel¢, illetve, hogy a kdnyv ,,varazs” — ,.titok” maradjon.

Gyermekkozpontu nevelési—oktatdsi program

Szerettem volna egy gyermekkdzpontu osztalyt kialakitani, ahol a gyermek tanuldsa sajat
maga sziikségletén, érdekldodésén alapuljon (fejlédési szint, egyéni érdeklddés, tanulasi stilus).
Fontosnak tartottam az osztaly légkorének kialakitdsat, melynek nagy segitd ereje van a
tanulasban.

Gyermekeim kisebb-nagyobb csoportban dolgoztak, mely lehetdséget adott projekt feladatok
megoldasara. Az olvasmanyok feldolgozasa soran tapasztalatokat gyiijtottek a kiilonb6zo
kapcsolatokrol, a tarsakkal vald egylittmiikodésrdl, s6t megoldottak apré konfliktusaikat is.

A program épitéeleme volt tanitvanyaim személyiségének figyelemmel kisérése, a lehetd-
ségek biztositasa a tapasztalatszerzésre, a problémamegoldasra.

Modszerek: ,,fogalomgyarapitas”, a kivancsisadg felkeltése, a demokratikus vezetés, a meg-
becsiilés, a folyamatos értékelés, az életkornak megfeleld tervezés, a kiilonbozd vélemények
litkoztetése, a szocialis interakciok gyakorlésa.

Igen sok szépirodalmi és ismeretterjeszté miivet dolgoztunk fel egyiitt az ¢év folyaman,
melyek kozlil most kettét emelek ki; Gdardonyi Géza: Muci és Mészoly Miklos: Vakarocska
cimii alkotasait.

Mindkét mi feldolgozasanak eredménye azt bizonyitotta, hogy jo tton jarunk. Példaként
néhéany adat a feladatmegoldasok sikerességérol:

— ahelyes valasz felismerése — kivalasztas: 90 %
— lényegkiemelés: 83 %

— atartalom egyeztetése a vazlatponttal: 89 %

— fogalmak egymashoz rendezése: 82 %

— cimadas megfeleld részeknek: 91 %

— véleményalkotas, allasfoglalas: 85 %

Ugy gondolom, hogy ezek a modszerek hosszi tavon hatékony, jo teljesitményt eredmé-
nyeznek az olvasdsban s a tobbi targyban: magasabb lett a motivacids szint a tanuldsban,
er6sodott a gyerekek egyiittmiikdodési készsége, ndvekedett dnbecsiilésiik.

Az onkifejezés gyakorlasakor kiilonbozo szerepeket jatszanak el, hogy megtanuljak, miként
kell gondolataikat verbalis és nonverbalis médon kifejezni. Nagy segitségemre volt a program
megvalositasdban a sziillok hozzaallasa.
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Ugy itélem meg, hogy e program alkalmazasaval megujulhat az osztaly belsé vilaga, a tanito -
gyermek - sziil6 kapcsolat; hiszen ,, 4 gyerekek emberek. Ugy nének bele a holnapba mintha
csak ma élnének.” (I. Dervey)

Szovegfeldolgozas, szovegérto olvasas
A szovegteldolgozas miiveletsordnak elsajatitasaban az aldbbiakat tartottam szem elott:

— A szoveg globalis megragadédsa (6nalld, néma olvasassal taldlkoznak a szoveggel, meg-
allapitjak, milyen tipust a szdveg, milyen témat ragad meg, hogyan kapcsolddik korabbi
olvasmanyokhoz).

— A szdveg elemeinek feldolgozéasa (idegen szavak, kifejezések megjelolése, a gyermekek
sajat problémaikat vetik fel, elsdsorban a tanulotarssal adnak valaszt). Ez az eljaras
véleményem szerint differencial anélkiil, hogy diszkrimindlna, és a szocialis tanulas révén
tobbféle értelmezéssel talalkozik. Meg kell tanitanunk a gyermekeket kérdések feltevésére
is. Talan erre forditottam a legtobb 1d6t.

— A szovegértés megerdsitése: ismételt olvasas utan a gyermekek irdsban valaszt adnak a
kérdéseimre, melyek a szoveg csomopontjaira, eseménysordra, tartalmara vonatkoznak.
Az irasbeli munka utdn az egyéni valaszok szobeli megvitatasa kovetkezik, mindenkit
meghallgatunk. Itt kap szerepet a valaszvaltozatok értékelése (nagy lehetdség van a pro-
duktiv beszédképesség gyakorlasara).

— A szoveg értelmezésének vizsgalata: ismételt olvasas utan (lehet hangos vagy néma) a
szovegre mar atfogd kérdést adunk, ez altalaban a mii egészére, mondanivalojara vonat-
kozik.

— Tankdnyvon kiviili szovegek rendszeres hasznalata (kiegészitd olvasmanyok).

Az egyéni munkat ismét kozos megbeszélés koveti. Az Onallo allasfoglalasnal, vélemény-
alkotdsnal arra vagyok kivancsi, ,,mit €s miért” gondolnak a gyermekek. Az éranak ez a része
nagyon alkalmas kis tanitvanyaim megismerésére, nevelésére.

A vézlatosan bemutatott 1épéseket még szamos tovabbi gyakorlds koveti, az idOszerii fela-
datoktol fiiggden: pl. vazlatkészités, hangos olvasas, szogylijtés, kulcsszavak helyesirasa stb.
Tapasztalatom szerint az itt vazoltak jol elokészitették a felsd tagozatos ,,iskolas™ tanulést. Jol
fejlesztették a tanulok kognitiv és kommunikacios képességeit, hiszen tobbszori elolvasas
utan lesznek birtokaban a szoveg feldolgozasanak. Az volt a célom a feldolgozas soran, hogy
felismerjem a megértésben mutatkozo hianyossagokat, tudjam, hogy a hianyossagok potlasara
mely miiveletet kell hatékonyabban elvégeznem.

A szovegfeldolgozast kibdvitettiik a dramapedagogia jatékaival. Alkalmaztam a ,latni-
lattatni” kovetelményt. A jatékok soran felismerjiik rejtettebb értékeiket, az 6ket foglalkoztato
dolgokat. A jatéktarunkban szereplé dramajatékok is sokoldaluan segitik az irodalmi miivek
feldolgozasat: igy a

— szovegemlékezet, a felidézo és onkifejezOképesség és az onbizalom fejlesztése,
— kreativ gyakorlatok segitségével gondolatok, érzelmek talalékony, bator megfogalmazasa,
— amegismert kifejezésmodok 6nallo alkalmazasanak gyakoroltatasa,

— mozgassal egybekotott beszédgyakorlatok.
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Konyvtarhasznalat

Nagyon j6 kapcsolatunk alakult ki az iskolai és a varosi kdnyvtarral is. A didkok latogatasaink
soran elsajatitottak a konyvtar hasznélatat. A gyerekek raéreztek, mekkora segitség, itmutatés
ez egy-egy téma feldolgozasahoz €s érdeklédési koriiknek megfeleléen még kitekintésre is ad
lehetOséget. Sajat osztalykonyvtarunkat is bdvitettiik: jelenleg 223 db konyviink van. A
csaladok is megszivlelték tanacsainkat, és a 2 év folyaman atlagosan 8-10 db konyvet kaptak
gyermekeink ajandékba.

Talan mar 6k is megsejtették, hogy a kdnyv, az olvasas csodalatos élményt ad, jo kézbe venni
egy konyvet, visszalapozni tobbszor is egy-egy nagyszerli, meghaté részhez, Ujra és Ujra
elolvasni... elgondolkodni dolgokon, az embereket megcsodalni, megismerni, egyiitt érezni
szenvedéseikkel. ,, 4 kényv varazslatos, kapocs mult és jovo kozott.”

Gyermekeimmel naponta atéltiik a mese varazslatossdgat. A beszédkészség és a hangos
olvasas fejlesztésén kiviil — mivel pozitiv erkolcsi értékeket hordoznak — kedvezden hatnak a
gyermekek személyiségfejlodésére. A mesékhez készitett szines illusztraciok segitették a
fantazia fejlesztését, valamint az érzelmi és esztétikai nevelést. Marciusban megnyertiik a
megyei szintli mesemondo versenyt.

Ugy érzem, sikeriilt megoldanom a harom évre kitiizott célokat, feladatokat. Természetesen
ez egy hosszu folyamat, melyet a tobbi tantargy tanaraival egyiittmiikddve lehet elérni. Az
olvasas megtanitasa utan (ami az én legfontosabb feladatom volt) a megismert elbeszélések,
mesé¢k, konyvek segitséget nyUjtottak az ismeretek bdvitésében, és érdeklodoveé tette a
gyerekeket a vilag és ezen beliil sajat dolgaik irant. ErezhetSen nyiltabbakka, érdekl3débbé,
kritikusabbé valtak.

¢) Budapesti Tanitoképzo Féiskola Gyakorlé Altalinos iskola (Kiss J. altb. utca)
Lénérd Andras tanit6 ur programja roviden dsszefoglalva a kovetkezd volt:

— A kilencéves korosztaly olvasasi szokéasainak felmérése;

— Konyvtari 6rdk a kdnyvtarhasznalat érdekében;

— Tobbfordulds konyvtarhasznalati vetélkedd lebonyolitasa;

— Hazi olvasmany feldolgozasa tantargyi keretben;

— A hazi olvasmany feldolgozasa szindarab formajaban.

Az olvasési kedv alacsony szintjét, illetve a kotelezd olvasmanyok iranti ellenszenv erejét
érzékelve, sajatos olvasasra 6sztonzé modszert alkalmazott. Az életkori sajatossagokhoz iga-
zodo Kdstner miivet (A repiild osztaly) részben felolvasta, majd az olvasast értelmezd, refletiv
beszélgetésekkel megszakitva érdeklodést keltett a torténet irant, s végiil ennek dramatizalt,
szinpadi el6adasat javasolta. A szindarabot kézosen irtdk, a forgatokonyv csoportmunkaban
szlletett, tehat a kivonatolas, a vazlatirds, a dramaturgia felépitése komoly egyéni munkat s
egyuttal a csoportban végzett, kooperativ tevékenység hetekig tartd erdfeszitését igényelte.
Legnagyobb eredménynek azt érezte, amikor a tanuldk otthon tovéabb, eldre is olvastak, azaz
nem tudtdk letenni a konyvet, kivancsi, jokedvil olvasokka valtak. Természetesen az eldadas
is nagy siker volt.
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Lénard Andras szakvezeto tanito beszamoldja

A mesék csodai

Az é&bécés konyv az a tankonyv, mellyel mint olvasok, elészor taldlkoznak a gyerekek.
Fontos, hogy az els6 1épések 6romot jelentsenek és sikeresek legyenek. Benedek Elek
szavaival €lve ,, Amiként a hazat is alulrol kezdik épiteni”. Ezért gondoltunk egy 1) abécés-
konyv és olvasokonyv megalkotdsira. A konyv elsGsorban a bevalt hagyomanyokra épit:
beszélgetés, szotagolas, szines képek, de tartalmazza a legujabb kutatdsok eredményeit Gosy
Maria jovoltabol. Vissza akartuk allitani a szokincsbévitd nyugodt beszélgetéseket, a dys-
lexiahoz hasonl¢ tiinetekkel bird olvasasi rendellenességek kialakuldsat megel6z6 hangoztatd-
elemzd-Osszetevé modszert, €s a régi jol bevalt szotagolast. Mindezt tigy, hogy a gyerekek
,.beleszeressenek” els6 konyviikbe. Igy késziilt el a Mesék csoddi cimii konyv, mely méra
orszagosan elismert, népszerii abécés és olvasdkonyv lett.

Kritikus gondolkodas-aktiv szévegelemzés

Az aktiv szovegelemzés az én szohasznéalatomban k6zds egyiittgondolkodast jelent, tehat nem
az oly sokszor alkalmazott tartalmi reprodukciot. Megszokott dolog, hogy irodaloméran
masodik osztalytol kezdve kizarolag a ,,Ki a szerepld, hol jatszodik a torténet, mi tortént, mi
ebbdl a tanulsag?” nyomvonalon halad az elemzés. Pedig sokszor az a fontosabb, hogy a
torténtek hatdsara mi jatszodhat le a szerepldkben és az olvasoban. A mi tortént helyett el6lép
a miért torténhetett. Persze ilyenkor sokszor vita is kialakulhat, de miért baj az, hogy nem
egyforman értelmezziik az olvasottakat? Persze, egy vita nem tarthatd annyira kézben, mint a
klasszikus kérdés-felelet. De a felkésziilt tanart ez nem zavarja. Sokszor provokalhatjuk is a
vitat. Itt mar kozrejatszik a tanar megvaltozott szerepe is. Nem dontdbiroként vesz részt a
vitdban, hanem mint a vita egyik résztvevdje. Tobbszor jartam mar gy, hogy stabilnak hitt
nézeteimet meg kellett valtoztatnom a 7-10 éves gyerekek érveinek hatasara.

Néhany példa egy elbeszélés elemzése soran feltett kérdésekre. A megjelolt kérdésekre nem
adhato egyértelmii valasz a szoveg puszta elolvasasa utan, a kritikus gondolkodés nélkiil. (A
tartalom ismerete nélkiil is lathato, hogy els6sorban mire irdnyulnak a kérdések.)

— Milyen jatékos volt Jend?

— Milyennek képzeled Jen6t?

— Miért érezte ugy az ird, hogy nem kellett volna raszo6lnia Jendre?
— Melyik mondat volt az, amelyik végleg elvette Jend jatékkedvét?
— Ha tudta az ir6, hogy megbantja, miért mondta mégis?

— Mi lett a g6lhelyzetbdl?

— Hogyan kesergett Jend, amikor elzavartak?

— O milyen jatékosnak tartotta magat?

— Hogyan jatszott az 0j csapat?

— Mi zavarta meg a 6:3-as gy6zelem 6romét?

— Miért hivta vissza Jendt, ha egyszer iligyetlen, és vesztésre van itélve az a csapat, ahol 6
jatszik?
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Nagyobb terjedelmii miivek kozos feldolgozadsa

Az iskolai ¢életben a gyerekek szamara a ,kotelezd” sz6 mindig valami kellemetlent jelent.
Nehéz megnyerni az olvasdsnak ezzel a szoval a gyerekeket. Persze nem a szohasznalaton
mulik, hiszen nem tudjuk becsapni tanitvanyainkat azzal, hogy a kotelezd olvasmanyt hazi
vagy kozds olvasmany ,,fedonévvel” latjuk el. A kiilonbség a feldolgozas modjaban rejlik. Ezt
harmadik osztalyban a kdvetkezd 1épésekben végzem.

1. A mu kivalasztasa

Olyan regényt kerestem, amely alkalmas az érdeklodés felkeltésére és fenntartasara. Cselek-
ménye nem talzottan szovevényes, de lendiiletes, izgalmas és emellett irodalmi értéket hor-
doz. Szolgaljon valamiféle tanulsdggal, de semmiképpen se legyen tulzottan didaktikus, sar-
kitott.

Nyelvezete legyen érthetd, de ne pongyola. Az ,.elsé iitkozetet kell megnyerni”, vagyis az els6
kozosen feldolgozott mii sokszor az egész életre kihat. Ezért feltétlentil élményszeriien
feldolgozhato regényt valasszunk, ezt kovetheti a tobbi, nehezebben ,,emészthetd” mii. En
erre a célra Erich Kdstner: A repiil6 osztaly cimli miivét valasztottam.

2. A feldolgozashoz sziikséges hattérismeretek dsszegytijtése

Nem elég az olvasas soran felmeriilt ismeretlen szavak és kifejezések megmagyarazasa, bele
kell helyezkedniink a regény atmoszférajaba. En megismertettem a gyerekeket a 30-as évek
iskolarendszerével, a didkélet néhany érdekességével, természetesen a gyerekek oldalarol
kozelitve: milyen ¢élet zajlott az internatusban, milyen ellentét fesziilt a felsdsok és a kisgim-
nazistak kozott stb. Szé esett a didknyelvrdl is.

3. Motivacid, az olvasottak rogzitése

Az olvasénaplé intézménye ismert dolog, és ismert nytig a gyerekek korében. En a kovet-
kez6képpen motivaltam az osztalyt: kilatasba helyeztem, hogy egy szindarabot adunk el6 a
regény alapjan, mégpedig, mivel a torténet karacsony tajan jatszodik, ezt mi is karacsonykor
adjuk eld. A szindarabot kozosen irjuk, a diszleteket egyiitt csinaljuk. Ehhez egyfajta forgato-
konyvre lesz sziikség, ezért az érdekesebb dolgokat menet kdzben rogzitjilk. A kozos kivo-
natolastol a timszavakkal segitett vazlatirason 4t igy jutottunk az 6nallo tartalom lejegyzéséig.

4. Az olvasas modozatai

A legrosszabb gyakorlat ezen a téren mutatkozik. A napokra és oldalszdmokra beosztott fel-
dolgozas konnyen elveszi a gyerekek kedvét az olvasastdl, az olvasast ,,oldalak lekiizdésévé”
degradalva. A gyerekek eltérd olvasasi tempdja szintén gondot okozhat.

Nagyon fontos, hogy a szoveget mindig logikai egységekre, helyszin, idésik, azonos szerepld
stb. szerint tagoljuk, és ne 10 vagy 20 oldalanként olvastassunk.

Ezért gyakran és sokat olvasok fel, illetve alkalmazom a felolvasas és megbeszélés keve-
rékének tekinthetd folyamatolvasast. Ilyenkor a felolvasast rovid eszmecserével, ok-okozati
Osszefiiggések feltarasaval, szomagyarazatokkal, véleménynyilvanitasokkal ,tarkitom”.

Ez természetesen eldre tervezett tevékenység, mert sokszor a gyerekek reagalasa
improvizaciora késztet.

Ugyanilyen fontos szerepe van a néma olvasasnak, ismert szovegrész jraolvasasanal pedig a
hangos olvasasnak is.
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5. A k6z0s munka hatasa

Minden egység feldolgozasanal figyelek a spontan reagalasokra, valamint a megformalt
véleményekre is. A legnagyobb eredménynek azt éreztem, amikor a gyerekek nem tudtak
megallni az olvasasban, és otthon Onalldan tovabbhaladtak. Azok a gyerekek, akik eldszor
megijedtek a harom szamjegyti oldalterjedelemtdl, nem tudtdk abbahagyni az olvasast.

Az iskolai szinten eldadott szindarab aztan feltette a koronat a munkara, és kivivta a sziilok,
valamint a parhuzamos osztaly tetszését.

Az olvasas és a konyvtarhaszndlat szerepe az ismeretszerzésben

A sok szépirodalmi szoveg, valamint a kdzosen feldolgozott ifjusagi regény olvasasa mellett
az olvasas egy masik fontos funkciodjara, az ismeretszerzésben betoltott szerepére szerettem
volna irdnyitani tanitvanyaim figyelmét. gy jutottam el az ugynevezett ,.gylijtési verseny”
megszervezeéséig.

A verseny elején a gyerekek jeligét valasztottak maguknak, és elkészitették a nevezésiiket a
versenyre. Az indulds nem volt kotelezd, mivel a gyiijtdmunka a szabadidében tortént. Egy
tanuld volt, aki nem nevezett (6t természetesen semmilyen retorzié sem érte), de a kovetkezo
forduloba mar sikeriilt 6t is bevonnom.

A verseny a kovetkezoképpen zajlott: minden nap uténa kellett nézni egy dolognak, és ezzel
kapcsolatban rajzolni, irni, vagy néhany mondatos kiseldadast tartani.

Mivel a gyerekeknek még nem lehettek ismereteik arrdl, hogyan lehet anyagot gytijteni, ezért
a versenyt egy konyvtari ora elézte meg. Tekintettel arra, hogy a gyerekek 9-10 éves korban
tobbnyire még nem képesek onalléan konyvet valasztani, illetve nincsenek ismereteik arrdl,
hogyan tudnanak utdnanézni valaminek, ,titokban” megbeszéltem a konyvtarossal a felada-
tokat. fgy 6 mar elre ki tudta késziteni a megfeleld konyveket. Ebben a két hétben a
gyerekek minden nap a konyvtarban késziiltek, illetve otthon olvastak utana a feladatoknak. A
szllok is bekapcsolodtak a munkéba, dket elozdleg a sziildi értekezleten arra kértem, hogy
leginkabb a megfeleld konyv megtaldlasdban segitsenek, ne a feladat megoldéasaban.

A feladatokat ugy allitottam 0Ossze, hogy ne egyetlen teriiletet 6leljenek fel, inkabb valto-
zatosak legyenek. Minden jelige kapott egy pontszamot a feladatdra a napi értékelés soran.
fgy a verseny igen izgalmas volt, mert senki (én sem) sem tudta, melyik jelige mogott, ki
rejtézik. Két hét multan keriilt sor az eredményhirdetésre, ahol mindenki névre sz6l6 okle-
velet kapott, mindenki nyert valamilyen apro jutalmat. Az igazi természetesen a konyvjutalom
lett volna, de erre sajnos nem sikeriilt pénzt szerezni.

Néhany feladat a versenybdl:

— Rajzolj le egy biirtit! (Természetesen eldszor utana kellett nézni, mi az a biirii.)
— Rajzold le a magyar cimert!

— Sorol;j fel tiz magyar kiralyt!

— Nevezz meg minél tobb részt a varbol! (A gyerekek egy kozépkori var rajzat kaptak, 1asd
a mellékletben.)

— Mi a kiilonbség a kefir és a joghurt kozott?

— Keresd meg az iskola kornyékén az Alkotas Gt valamelyik hazan Tamasi Aron
emléktablajat és ird le pontosan, mi 4ll rajta!

— Tarts 10-20 mondatos kiseldéadast egy olyan falurdl vagy varosrél, ahol mar jartal!
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— Mi a skorbut?

— Mondd el egy akarmilyen gép vagy szerkezet miikodését!

— Keress harom olyan népmesét, amelynek a cimében valamilyen foglalkozas szerepel!
— Gyljts macskaval kapcsolatos szolasokat, kozmondasokat!

A verseny soran taldlkoztam olyan esettel is, amikor a sziil6k oldottdk meg a gyerekek helyett
a feladatot, bar kértem a sziiloket, hogy csak a megfelel6 konyvek keresésében segitsenek!

Sajnos, itt egy kudarcrol is be kell szdmolnom. Tobb sziil6 felszolalt a vetélkedd ellen. Nem
tudtak mit kezdeni a szituacidval, hogy nem megoldandé matematika feladattal, nem
kitoéltendé munkafiizettel, kiviilrél, sz6 szerint megtanuland6 verssel allnak szemben. Nem
értették, mi sziikség ezekre az ismeretekre. Ez azért is szomora, mert a kritizal6 sziilok egyike
magyar szakos tanar volt.

Osszefoglalé a negyedik osztalyban végzett munkadrol

Szintézis: Konyvtari kutatbmunka

Az osztaly a tanév végén erdei iskolai programban vett részt. A programot széles kori
konyvtari kutatomunka, anyaggytijtés elézte meg. Az anyaggyiijtés tobb teriiletre terjedt ki:

foldrajzi ismeretek, allat- €s ndvénytani ismeretek, néprajzi ismeretek.

A felhasznalt forrdsok kivélasztasanal nem kizarélag az iskolai konyvtarra tdmaszkodtunk,
hanem otthoni anyaggytijtést is alkalmaztak a gyerekek. Ezt azért tartottam fontosnak, hogy a
konyvtar szdmukra ne kizardlag egy adott kozkonyvtarat jelentsen, hanem szerephez jusson a
sajat, kisebb-nagyobb hazikonyvtaruk is. (Megjegyzem, iskolank tanuloi nagyrészt olyan
anyagi hattérrel rendelkeznek, ahol ez nem probléma!)

Megsziiletett tehat az Erdei iskola cimli konyv, benne az erdei iskola helyszinérdl egy
foldrajzi és egy néprajzi kozelitésli szemelvény is helyt kapott. Kiilon iras foglalkozott az
allatvilaggal, a népmivészettel és a természetvédelemmel. A kivélasztott szovegeket
valtozatos formaban feldolgoztuk. Volt frontélis, csoportos és egyéni feldolgozas is. A
szOvegtartalom szintetizalasara beszélgetés, rajzolas, illetve vetélkedd formajaban keriilt sor.
Egyediilallé lehetéség volt, hogy a szemléltetdanyag az ,,utcan hevert”. Igy az olvasas haszna
azonnal vildgossa valt a gyerekek szamara.

Még egyszer hangstulyozom, hogy a ,.konyv” k6z6s munka eredménye, s igyekeztiink minél
tobb ismeretkort feldlelni, valtozatos forrasokra timaszkodni.

., Torok vilag Magyarorszagon”. Egy téemakor feldolgozadsa (3. oszt.)
Céljaim:
— A torok hodoltsag idején jatszodo torténelmi olvasmanyok tartalmi elokészitése;

— A gyerekek szamara nehezen megfoghat6 térténelmi korszak hangulatinak, a magyarsag
kiszolgéltatottsaganak érzékeltetése;

— A konyvtari forrasfeldolgozas el6készitése;
— Az 6nall6 olvasasra, konyvtari kutakodasra serkentés;
— A magyarsag hosi harcainak bemutatdsaval a nemzeti 6ntudat ébrentartésa.

(Megjegyzés: Az oOravazlat talan nem a legtaldlobb kifejezés, hiszen kb. 10 nap o6rdinak
szintézise tortént ezen a két oran.)
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1. Fekete Istvan: A koppanyi aga testamentuma cimi regényének kozos feldolgozésa az alta-
lam késziilt kivonatolt felolvasas formajaban

Napi egy oraban felolvasast tartottam a regénybdl. A felolvasast gyakran megszakitottam
szomagyarazatokkal (aga, bég, janicsar, martaloc, foldvar, testamentum, Allah ...), illetve a
gyerekek véleményét, allasfoglalasat kivand kérdésekkel. Ezaltal a regényt nem passzivan
fogadtak be, hanem maguk is a feldolgozas részeseivé valtak.

2. El6zetes gyljtdmunka a torokokkel kapcsolatban

A gyerekek a konyvtaros segitségével négy témacsoportban végezhettek gylijtést:
— harcok a torokokkel

— amagyarok ¢lete a megszallas alatt

— hires torokverdk

— Torokorszag ma

(98]

. Szogyljtés
A gyerekek a témacsoportjuknak megfeleléen egyetlen szot irtak a tablara, ami szerintiik a
gyljtémunkajukban a legfontosabb volt. A , kulcsszavakat™ kozdsen attekintettiik.

4. Felkésziilés a kisel6adasra;

Minden gyerek kb. 10 mondatos kiseldadast tarthat a témajarol. Az eléadas végén a tobbiek
kérdezhetnek. (Es fontos, hogy kérdezzenek is!)

5. Délutani feladat
Rajzkészités a valasztott t¢émaval kapcsolatban;
6. Masnap: az el6z0 oran elhangzottak rendszerezése;

A torténelmi korszak jobb attekinthetdsége érdekében az eléz0 ora fontosabb pontjait
id6észalagon is dbrazoljuk;

7. A kovetkezd oOran sor keriil az els6 olvasmany kozos feldolgozasara: (Mora Ferenc:
Dobzse LaszIo c. irasanak elemzésével).

Eddig tart Lénard Andrés beszamoloja.

Mindez még csak az als6 tagozat — vagyis az alapoz6 munka egy részlete. Ejtettiink eddig mar
szOt a szUl6i hattér, a kulturalis toke fontossagardl, a csaladi 1égkor meghatarozo, de az iskola
altal is befolyasolhatd szerepérdl, de emlités nélkiill maradt az 6voda, illetve a legutobbi
években egyre tobb kutatasi adattal bizonyithatéva lett a méhen beliili €let soran szerzett
¢lmények jelentdsége.

Kodaly Zoltan t6bb mind félszazada megfogalmazott figyelmeztetése, miszerint a gyerekek
zenei (és minden madsfajta) nevelését 9 honappal sziiletésiik eldtt kell kezdeni — mara
kikertilhetetlen feladatava lett minden tényleges és leend6 sziilonek!

A kérdés csupan az, ki adja at nekik ezt a tudast? A mai tantervek itt még hianyosak, de
tartunk téle, hogy pedagogusképzésiinkben ugyancsak van még ilyen jellegli adossag.
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2. Felso tagozat

,,Jaj, jaj szazszorosan jaj az olyan didkéletnek, ahol nem a didk
kérdez és nem a tanar felel a kérdésekre.”

(Karacsony Sandor)

Az 1990-es évek végének hazai iskolarendszerét még tobbnyire ma is a fenti idézettel lehet
jellemezni. Holott évtizedek oOta jol tudjuk, hogy a dontéen verbalis reprodukcidt jutalmazd
oktatasi gyakorlatunk nem batoritja a kivancsisdgot, a talalékonysagot, a kreativitast, a kriti-
kus gondolkodast. Ez a nyilvanvaldéan komplex folyamat az informacio felvételével kezdddik,
a kordbban meglévd ismeretek €s tudas egészébe illesztésének kisérletével folytatodik, majd a
kérdések, ellenvetések sora kovetkezik s az egyéni vagy csoportos allasfoglalds, dontés
meghozatalaval folytatodik (Piaget, J. 1993, Steele, J. — Meredith, K. —Temple, Ch. 1998).

A feladat tehat Osszetett: a kérdések batoritasa, a kivancsisag 0sztonzése, masrészt a valasz-
keresés technikdjanak ataddsa, megtanitasa, illetve az 6nallé mérlegelés, allasfoglalas kialaki-
tasa. Az informécidkeresés gyakoroltatasat, a konyv- €s konyvtarhasznalat ismétlodo tréning-
jét, s ezzel egyiitt az 6nallo gondolati miiveletek, az egyéni allasfoglalasok megfogalmazasat
vallaltak kollégaink. Nincs itt médunk a Benjamin Bloom altal kidolgozott kérdéstipusok,
gondolkodasi fazisok részletes bemutatasara, megtették ezt helyettiink masok (Steele, J. —
Meredith, K. — Temple, Ch. 1995, Fisher, R. 1999., Bocsak V. 2000). A probléma vazolasa
utan az egyes helyszineken alkalmazott mddszerek néhany jellegzetesnek, az adott kor-
osztalyhoz, csoporthoz kotdédd tipusait, majd a kisérleti beavatkozasokkal Gsszefiiggésbe
hozhat6 valtozasokat tessziik kdzz¢.

A kérdezd, majd egyéni véleményét vallalo didkokhoz a tandrok altal adott és a tankonyvon
kiviili informacidforrasok igénybevételével megvalaszolt kérdéseken keresztiil jutottunk el.
Mélyen egyetértiink Katsanyi Sandorral, aki perdonté mozzanatnak itéli a jol megvalasztott
kérdések kiosztasat. (Katsanyi S. 1999.) Meglepddnek szegény konyvtaros kollégak, amikor
5. osztalyos tanuld Szondi Lipotrdl kér olvasnivalot, vagy alig idésebb tarsa Hajosi nevil
szerz6tdl a Tengerjaras cimli konyvet kéri (aztdn egy rovid beszélgetésbdl kideriil, hogy
Holl6sy Simon Tengerihantas c. képére van sziiksége). Csaknem tehetetlen a konyvtarostanar,
amikor a hetedikbe jar6 kislany teszi fel a kérdést: Mit neveztek el Kitaibel Palrol? Ugyan-
csak tobbnyire megvalaszolhatatlan a kiilfoldi irdk alneveire vonatkozo kérdés egy atlagos
iskolai vagy varosi konyvtarban. S az mar csak az igazi feladatok karikaturdjaként érté-
kelhetd, amikor egy-egy kozépiskolas és/vagy fOiskolai hallgatdé Andorka Rudolf Szocio-

crer

szeretné kolcsOndzni.

M¢ég a tanar altal jol feltett kérdések esetében is egy-egy félrehallds, félreértés nyoman a
konyvtarosnak a tdjékoztatas elsé 1épéseként ,,forditoi tevékenységet” kell végeznie (Balogh
A. 2000.). Réviden nem a ,,Ki az okosabb sziil6?” vagy a ,,Melyik konyvtar tart hosszabban
nyitva?” cimil vetélkeddket szerettiik volna elinditani, hanem izgalmas kérdések soraval
gondolkoddba ejteni, konyvtarba kiildeni, majd egyre magabiztosabban kérdezd, érveld, a
masikat toprengve hallgato didkokat 1atni magunk kortil.

A fentiek elérebocsatasa utan lassuk végre, mi is tortént a tizenévesek osztalyaiban!
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a) Ebes, 5. osztaly (Arany Janos Altalanos Iskola)

Ebes Debrecentdl 18 kilométerre fekvd nagykozség, a hatranyos helyzetl jelz0s szerkezetet
tobbszorosen kiérdemld telepiilés. (Sok a munkanélkiili, a sziilok iskolazottsaga tobbnyire a
szakmunkas-bizonyitvanyig terjed.) Sem a csaladi példa, sem pedig a sikeres karrierek
testkozeli ¢élménye nem ad erds motivaciot a tanuldsra. Valasztasunk azonban éppen ezen
koriilmények ismeretében esett erre a telepiilésre.

Ebben az osztalyban magyarbol, torténelembdl, biologiabol, f6ldrajzbdl és technikébol kaptak
a tanulok rendszeresen olyan feladatokat, melyek a tankdnyvon kiviili nyomtatott forrasok
hasznalatara késztették oket (pl. jegyzetelés, felolvasas, kiegészitd illusztraciok keresése, szo-
¢s fogalommagyaréazat, kézikonyvek hasznalata, a legkedvesebb konyv bemutatasa, indoklas
stb.). Vizsgalataink szerint 1997-ben olvasasi technikajuk ¢és altalaban olvasasi kultarajuk is
érzékelhetden az orszagos atlag alatt volt. (Olvasmanyaik tobbnyire az évi egy konyvre
korlatozddtak, jovoképiikben sok irrealis elem volt, példaul tobben szerettek volna hires
sportolok ¢és mandkenek lenni, s az osztaly egészében tapasztaltunk egy iskolaellenes
hangulatot is.) A konyvtarat kizardlag a pedagogusoktol kapott feladatok elvégzésekor
(gyljtdbmunka) hasznaltdk. Az olvasas Onfeledt 6romszerzé funkcidja koriikben szinte
ismeretlen volt a kisérlet kezdetén.

Ezen sulyos hatranyok, negativ jelenségek észlelése utan hatiroztuk el, hogy eldzetes
terveinktdl eltéréen 1998 juniusanak 3. hetében éppen a jatékos, felszabadult, interaktiv
mozzanatokat erdsitd, a konyvek, a gondolatok irdnt kivancsisagot ébresztd, ugynevezett
olvasotabort is szerveziink szamukra. Ezt a feladatot Werner Akos iigyes szervezéssel
Goncruszkan, a gyerekek és talan a pedagogusok szamara is emlékezetes modon oldotta meg.

(Az olvasotabori torténésekrol terjedelmi okokbdl itt csak 3 kulcsszot emeliink ki: jatékossag,
Onkéntesség, személyes élmények.)

A kovetkezokben mindig elséként a pedagdgusok beszamoloibdl idéziink részleteket, majd
roviden szolunk a megismételt (1997-es és 2000-es) kérddives vizsgalati eredményekrol.

A torténelemtanitas lehetoségei
Fenyd Imre torténelemtandr beszamoldja

Azt szoktam meg, hogy korabbi ilyen munkaknal a kisérlet vezetdje nemcsak a programot, a
fo célkitlizéseket ismerteti, hanem a moddszerektdl kezdve szinte mindent megszab, eszko-
zoket biztosit, megkdveteli, hogy szigortian az elképzelései szerint haladjunk, mérési anyago-
kat hoz, mér és ellendriz. Tanacsot csak a beinditdskor ad, aztdn mar csak fenyegetdzik,
ellendriz és ellendriztet.

Viratlanul ért, amikor a programban részt vevé munkatarsaim nem errdl szdmoltak be. Mond-
tak, hogy a konyvtar hasznalata, az olvasas, a gondolkodas fejlesztése a legfontosabb. Kezd-
jem én is tervezni, szervezni a tantargyamban ennek megfeleléen a munkat. Kicsit tandcstalan
voltam. Ilyen egyéni szabadsagot még eddig nem kaptam. Kezdtem tanulméanyozni az ezzel
kapcsolatos munkdakat, mdodszertani cikkeket, szakkdnyveket. T4jékozodtam a konyvtarunk-
ban, hogy milyen konyvek talalhatok, melyiket tudom alkalmazni.

Kozelesen eljott a kisérlet vezetdje, mentora. Azt vartam, hogy majd most mondja el szigora
elképzeléseit. Raallit egy altala kigondolt utra, amelyr6l nekem nem szabad félre sem néznem.
Kellemesen csalodtam. Beszélgettiink. Mindenrdl. Az egészségi allapotomrdl, az elképze-
1éseirdl, meghallgatta az én elképzeléseimet, helyeselte, és lassan megértettem, hogy ebben a
munkiban én részes vagyok, kicsit magam is kitalaloja és felfedezdje egy kisérletnek. Az
elképzeléseim megerdsitést kaptak. Ezutan mar egészen mas volt a munka szimomra.
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Sok 1j dolgot talaltam ki, aminek az eredményessége beigazolddott. Korabbi bevalt dolgokat
igazitottam a programhoz. Harminchét év gyakorlataval a hatam mogott megujultam a ter-
vezéskor, hetente kétszer délutanonként friss erdvel késziiltem az 6raimra, nagy varakozassal
tekintettem a heti két oram elé, és jolesd érzéssel nyugtaztam, ha sikeriilt a tervem, és a
gyerekek is €élvezték az 6rai munkat.

Harom év tapasztalatai

Nagyon fontosnak tartottam a program beinditasa el6tt a kiindulési helyzet megallapitasat. A
mérésem kiterjedt az olvaséds technikdjara és az olvasasértésre. Az olvasas technikéjaval
kapcsolatos eredmények bizony gyengék voltak. Harom-négy gyermek valt ki az atlagbol
percenkénti 70-87 sz6 olvasasaval. A leggyengébb eredmény 16 szd/perc. Az olvasasértés
még siralmasabb eredményt hozott, egyszeri olvasds utdn 26%-0s volt az eredmény,
masodszori olvasas utan 32,2%.

Kiindulas: onkéntes gytijtomunka

Otodik osztaly els6 félévében (a programnak is az elsd féléve volt) minden kényszerité hatas
nélkiil a gyermekek 75-80%-a rendszeresen jart a konyvtarba, végzett gylijtomunkat. Két-
harom honap elteltével mar nagy eredmény volt, hogy kétperces kiseldadasokat tartottak meg-
adott témaban, 6nalloé gyijtés alapjan. Kiilonosen szivesen gyljtotték a fogalmak jelentését.
Versenyeztek, hogy ki taldl bévebb magyarazatot, vagy olyat, amilyent senki nem talalt az
osztalybol Ez nagyon fontos volt akkor is, késébb is az maradt, mert egy-egy rovid szovegben
is 8-10, hosszabb szovegekben akdr 20-25 ismeretlen fogalom szerepel. A felndttek szamara
ezek jelentése magatol érthetd, a gyerekek szdmara viszont ismeretlen. Nem érti az egész
szOoveget, értelmetlen szdmara, igy nehezen tanulhat6. Ekkor kezdtiik kidolgozni az értékelési
rendszerlinket is. Kis kartyakat kaptak, minden értékelhetd tevékenységiik utan, ezeket
Osszegylijtotték, tiz kicsit 4t lehetett valtani egy nagyobbra. Ot nagy kértya ért egy 6tost.
Végiil egy ilyen 6t6s mogott Stven jo megnyilatkozas allt, ami 6todik osztalyban nem kis
teljesitmény. Nagyon jol motivalt, mindenki igyekezett minél hamarabb 0sszegyiijteni az
Otosre atvalthatd kartyakat. Ezt még az 6todik osztdly masodik félévében tovabbfejlesztettiik.
Megallapodtunk abban, hogy mi mennyit ér. Igy mar az o6rai felkésziilését gy tervezhette,
hogy tudta, mit kaphat a teljesitményére.

A feladatokat személyre kellett megszabnom. A jokat tovabb kellett fejlesztenem, a gyengéket
pedig lassan felzarkdztatni. A gyengén olvaso kis tarsasag olvasasanak a javitdsa mellett
attértiink a konyvtar haszndlatara, a tobbkonyviiségre. Javasoltam, ajanlottam konyveket.
Ezeket még nem olvastak végig, csak egy-egy részt, és a beszamoldik az olvasottakrol bizony
gyengécskék voltak.

Az elsé siker a masodik félévben Hellaszrol és Athénrdl készitett képes, szoveges gyljtés
volt. Kis tabloikat szoveges ismertetéssel kisérték. Ekkor kezdtem bizni benne, hogy nem
reménytelen a helyzetlink, sikeriilhet sok jo dolog. Nagyon jé volt latni, hogy Oriilnek az
eredménynek, és Oriilnek annak, hogy nekem 6romet szereztek.

Szerepjatékok

A kovetkezd 1épcséfok volt, amikor elkezdtiik a szerepjatékokat. Egy tanuldé Themisztoklész
szerepére késziilt. Feladata az volt, hogy meggydzze az athéniakat, hogy Szalamisznal
tengeren is legyOzhetik a perzsékat. Az elsd vita Periklész és a déloszi szovetség tagjai kozott
zajlott. A vitajuk alapja a szdvetség pénzének elkdltése volt. Otddikben is nagy szerepet
jatszott és tetszésnek orvendtek a szerepjatékok. Hatodik osztalyban még kozkedveltebb lett.
A fantdzia is jobban mikodott, nagyon élvezték a jatékot. Kozépkori kiralyi udvart eleve-
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nitettek meg, kozépkori piacot, kozépkori varos ¢életét. Kicsit nehéz volt a szereploknek egyes
szam elsd személyben beszélni Szent Lasz106 kirdlyunk tetteirdl.

Ekkor még 56 gyereknek pontosan meg kellett mondanom, hogy mi a feladata. A tobbiek
mar onalldan is tudtak dolgozni, és ez nagy eredmény volt. Az ajanlott miivek alapjan sajat
elképzeléseik szerint késziiltek egyenként vagy csoportokban. Nagyon tetszett mindenkinek a
cserépszavazas. Erdekes modon a fiuk voltak az aktivabbak, véllalkozobbak.

Szovegek feldolgozasa

Hatodik osztalytol mar rendszeresen készitettem a gyerekeket az 06nalld ismeretszerzésre.
Fokozatosan nehezebb feladatokat kaptak, amelyek képessé tették oket szovegek feldolgo-
zasara, elokészitette Oket a majdani kozépiskolai tanulmanyokra, és felnétt korban az 6n-
mivelésre. Olyan formulédkat, algoritmusokat gyakoroltunk, amelyek a kritikai gondolkodast
¢s az onmiivelést fejlesztették.

Eleinte én készitettem el a vazlatot a szoveghez, amelyet 6nalléan dolgoztak fel. A vazlat
segitett a 1ényeges €s 1ényegtelen szétvalasztasaban és a szdbeli beszdmolasban. Késobb mar
az 0nallé vazlatkészitésre is attértiink néhany alkalommal. Nagyon szerették a rajzos felada-
tokat. Mindenki elkészitette egy kozépkori varos térképét, €s ezen idegenvezetést jatszottunk.

A torténelemben az események szoros kapcsolatban allnak. Az egyik el6zménye a masiknak,
amely kdvetkezmény lesz, ok-okozati 0sszefliggések vannak. Ezek csak gy derithetdk fel, ha
sokszor 5-6 oraval korabbi ismereteket elevenitiink fel és ehhez kapcsoljuk az wjakat. A
folyamatos ismétlés, az ismeretek alland6 ébrentartasa szobeli Giton nagyon iddigényes, €s
sajnos idénk nagyon kevés van. A folyamatos ismétlésre kis kartyakat alkalmaztunk (ural-
kodo, uralkodasa fontos eseményei, az események szinhelye, idépontja stb.). Az ora elején
ezekkel a kis tablacskakkal (40-50) remek tablazatot tudtunk késziteni percek alatt és fel-
idéztiik torténelmiinket Szent Istvantol az Anjou kiralyokig példaul. A tablazat alapjan ese-
ményeket, Osszefiiggéseket allapitottak meg. Ehhez kapcsoltuk az 0j ismereteket.

Konyvek a torténelemoran

Hatodik osztaly elso félévében kezdtek megjelenni az elsé sajat konyvek a torténelemodrakon.
Orémmel 0jségoltak, hogy az iinnepekre a sziileiktél olyan kényveket kaptak ajandékba,
amiket én javasoltam, €s mar hasznaljak is. Mara sok gyereknek van kronoldgiai gytjte-
ménye, ¢letrajzi gylijteménye €és sorozatok az dskortdl napjainkig.

A kovetkez6 sikerként konyvelhettem el, hogy a konyvtari gytijtések mar nem masolasok ¢és
felolvasdsok voltak. Természetesen még volt ilyen is, de a jobbak méar nem masoltak a
konyvtarban, hanem figyelmes olvasas utdn vazlatot készitettek és a vazlat alapjan szabadon
tartottdk meg 2-3 perces kiseldadasukat. Ebben is fontos szerepe volt az értékelésnek. A
szabadon tartott kiseldadas értéke duplaja volt a felolvasasnak.

Harom-négy gyerek nagyon nehezen baratkozott meg a kényvtari munkaval. Ok inkabb
maketteket készitettek (katapult, guillotine, ostromlétra, kis lovagvar). Nem vették észre,
hogy ehhez is kellett kutatni, olvasni, legfeljebb irni nem. A barkacsolas viszont iddigényes
munka, de ha 6k ezt szivesebben csinaltak, én oOriiltem neki.

Versenyek, palydazatok

Az iskola minden hatodik, hetedik és nyolcadik osztalyos tanuldja részére meghirdettem az
aktudlis témdban a helyi, iskolai versenyt. A verseny gydzteseibdl all dssze iskolank hdrom
fos csapata. Az iskolai verseny irdsos palyamunkak készitésével €s értékelésével torténik. A
palyazok nagyon komoly munkakat készitenek. A programunkban szerepld osztaly is két
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alkalommal vett részt az iskolai palyazaton. Hatodik osztdlyos korukban a téma: Magyar-
orszag kulturdja és miivészete Matyas kiraly uralkodésa idején, illetve feldolgozhattak Matyéas
kiraly életét. Most, hetedikben két munkat is készitettiink, az egyik Széchenyi Istvan élete és
munkassaga, a masik Széchenyi Istvan tevékenysége a reformkorban. Készitettiink még két
tinnepi beszédet, az egyiket a kozséglinkben felallitott szobor (Széchenyi 1.) avataséra, a
masikban méltattuk munkassagat.

A munkdk mindsége rendszerint az otthoni nevelés hii képe. Az igényesebben ¢és igénye-
sebbnek nevelt gyermekek munkdin ez mind meglatszott és meglatszik. Lathato a munka
kiilalakjan és tliikrozi a munka tartalma is. Tobbnyire az igyekezetet lehetett tapasztalni, €s ezt
nagyon fontos volt észrevenni és értékelni.

A kisérleti osztaly tartasa

Meg kell emlékeznem egy fontos dologrol. Mér hatodik osztalyban érezhetd volt az osztalyon
egyfajta tartds, ami nem feltlinni vagyas volt, hanem jo értelemben vett tartds. Abban nyil-
vanult meg, hogy sok esetben tobbet dolgoztak, tobbet vallaltak, az elvaradsok magasabbak
voltak veliik szemben, az ismereteik kore éppen a konyvtar rendszeres hasznalatabol adodoan
sz¢lesebb volt, mint mas osztalyokban. Méas munkaformakkal dolgoztak, ami kivancsiva tette
az iskola tobbi gyermekét a munkajuk irant. Ez a massag érzése talan még erdsebben sarkallta
Oket jobb teljesitményekre.

Mindent magasabb szinten

Hetedik osztalyban mindent magasabb szinten probaltunk csindlni. A fogalmak keresése val-
tozatlanul megmaradt, hiszen ez a megértés alapja volt végig. Kialakult egy bizonyos
versenyszellem, ami érdekes eredménnyel jart. Korabban egy-két konyvet haszndltak a
fogalom jelentésének tisztazasara, most megprébaltak tobb konyvet felkutatni, tobb jelentést
megkeresni, lehetdleg egyénit taldlni, olyat, amilyen nem volt senkinek az osztalyban.
Versengtek azon, hogy ki taldl tobbféle megoldast. Magam is nagyon ¢lveztem a
versengésiiket és a munkdjuk eredményét.

A jatékok fogytak, a kamaszkor szégyenldssé tette dket. Hogy mennyire kiilonds volt ez az
osztaly, az is mutatja, hogy a fitk szerettek inkabb szerepelni. Még el tudtuk jatszani
Széchenyi és a maradiak vitdjat tobb kérdésben is. Még Kossuth és Széchenyi vitaja is jol
sikeriilt, de mar a masodik félévben erre a munkaforméra nem vallalkoztak. Gyakoribba
valtak a kiseldadasok. Erre viszont inkabb a lanyok jelentkeztek. Szabadon, minden segédlet
nélkiil 5-7 perces kisel6adast tartottak. Ebben a lanyok szorgalma nyilvanult meg. Tobbszor
is hajlanddk elolvasni a szoveget, hogy jol el tudjak mondani, a fiak egyszer olvasnak el egy
szoveget, ez pedig egy-két kivétellel csak 1-2 perchez volt elég.

A témazar6 dolgozatok helyett esszéket irunk.

Most leginkdbb a térképpel végzett 6nallé munkat szeretik. Részfeladatként gyakran készi-
tiink tablazat elemzéseket, csoportositdsokat. Ezzel foglalkoznak most az 1. vildghébortval
kapcsolatosan. Részletesen elemezziik a két szovetségi rendszer kialakuldsat, azt, miért éppen
ez a két rendszer alakult ki, mi volt az oka a szovetségek 1étrejottének, hogyan szélesedett ki a
vilaghaborl, (mit jelentett ez a népesség lélekszdmaban, az évi acéltermelésben a két tdbor
kozott), melyik orszag mikor 1épett haboruba.

A gyermekek véleménye

A legilletékesebbek, azaz a gyermekek véleményére is kivancsi voltam. Rendszeresen jar
konyvtarba az osztaly harmada. Céljuk az adatgytijtési feladatok teljesitése, és természetesen
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az olvasas is. Szamomra meglepd, hogy az osztaly tanuldinak megkozelitéen fele szeret
olvasni. Ez nem volt jellemz6 a harom ¢év alatt. Ha ez igy igaz, akkor ez egészen jo.

Miért jartak a konyvtarba, miért szerettek gytijteni? Erre a kérdésre kicsit haszonelviien
valaszoltak. (A valaszokat azonnal értékeltiik, hamar lehetett érdemjegyet szerezni, mégpedig
0tost.)

A programmal kapcsolatos véleményeik szintén érdekesek. A kislanyok allapitottdk meg,
hogy aki eddig nem szeretett olvasni, ezutan sem fog. Volt, akinek a programban a nyari tabor
tetszett a legjobban, masok azt emelték ki, hogy a kozosség fejlesztésében volt komoly
szerepe. Sok olyan feladatot kaptak, amit tobben egyiitt végeztek, és ez az Osszetartozas
érzését novelte.

Elismerden nyilatkoztak konyvtarosunk, Ancika néni segité munkajarol. Jo volt a kdnyvtarba
menni, mert ott Ancika néni segitett, tandcsot adott, utbaigazitott, ,,megmutatta, mit, hol
keressenek”, ,,Mar egészen jol tajékozdédom a konyvtarban™ — nyilatkozta tobb gyerek. Ezt
kimondottan jo eredménynek tartom. Ezeknek a gyerekeknek a késdbbiekben nem okoz
gondot, nem riasztja el 6ket a konyvtarba jarastol az, hogy nehezen igazodnak el, vagy idegen
szamukra a konyvtar.

Sajat tantargyammal, a torténelemmel kapcsolatos vélemények a kovetkezOk voltak:
torténelmi olvasmanyokat, torténelmi regényeket szivesen olvas 6-7 gyerek. Az altalam
kijelslt 10-20 oldalnyi részletet az osztaly fele olvasta szivesen és élvezettel. Eszrevettem,
hogy a kdnyvtarban szivesebben dolgoztak, mint otthon.

Osszegezve: a gyerekek tobbségének kellemes élményt jelentett részt venni a programban.
Konyvtarba jarok lettek, és ebben konyvtarosunk egyéniségének, személyiségének nem kis
szerepe volt. Megszerették a torténelemmel kapcsolatos konyveket is. A konyvek altal
konnyebb lett szdmukra a tanulds. Az olvasés fontossagat megértették €s jobban eligazodnak
a konyvtarban. Az olvasottak feldolgozasa, a gondolkodasi miveletek, a szellemi erék
mozgositasa jol fejlodott.

Pedagogiai megfontolasok

A pedagogus célja nem a kész tudds ataddsa, hanem az O6nalld ismeretszerzés, a helyes
értékelés és az igazsag szeretetének megtanitasa. Ebben kivalo eszkoz az olvasas. Az iskola
feladata, hogy az 6nall6 tanulasra megtanitsa a gyermekeket. Szoktassa az 6nallo vélemény-
alkotésra, kritikai gondolkodasra. A gyermekek ne fogadjanak el mindent kész tényként,
hanem maguk értékeljék, sziirjék meg, hogy mi lehet valosag, mi nem.

Tankonyveink egyre inkabb adatok halmazava véalnak. Ez az 5., 6. osztdlyos gyermekeknek
nem kiilondsen érdekfeszitd. Hidnyzik az olvasmanyossag, az élményszeriiség, mikdzben
ezekkel a tankonyvekkel kell megszerettetni a torténelmet, olvasést fejleszteni, élményeket
nyujtani, torténelmi fogalmakat kialakitani, torténelmi gondolkodasi mddot alakitani.

Milyen feladatokat ronak ezek a tanarra? A gyerekek egyre kevesebbet beszélnek, azok akik
nem is olvasnak, a beszédkészsége is fejletlen. Olyan feladatokkal kell megbizni dket, ami
kilenditi az egyszavas valaszok silany allapotabdl, és eljutnak a tobb mondatos, 6sszefiiggd
feleletekig.

Az olvasasnak mint értelmi tevékenységnek a képessége még nem alakul ki benniik olyan
fokon, ahogy azt a torténelem tanuldsa megkivanja. Ugyancsak eléggé fejletlen
beszédkészségiik, kifejezoképességiik is. Nem tudjak gondolataikat szabatosan kifejezni, még
nem rendelkeznek a megfelelé szokincesel. Igy csak nehezen jutnak el a hosszabb, logikusan
Osszefliggd feleletig. A sziilok is ijedten allapitjdk meg, hogy az 1ij tantargy gyermekiiknek
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nem megy. Meg kell nyugtatni 6ket, hogy a felelést is meg kell tanulni. Szoktatni kell a
gyerekeket ahhoz, hogy ne csak olvassdk el a szoveget, hanem prébaljak elmondani. Az 5.
osztalytol megnd az otthoni 6nallo tanulas ideje. A gyermekeket meg kell tanitani a tankonyv
¢s az egyéb forrasok hasznalatéra.

A tanulas ezen a fokon mar nem memorizalast jelent, hanem a kritikai gondolkodas szintjére
juttatjuk el a tanitvdnyainkat az idék sordn, kit rovidebb, kit hosszabb id6 alatt, az egyéni
képességeiktol fiiggben. Hogyan készithetjiik fel a tanuldkat az értelmes tanuldsra? A
kezdetekt6l problémakat oldatunk meg velik ¢és megkivanjuk az Ujonnan tanult
szakkifejezések és fogalmak hasznalatat. Fontos mozzanat a l1ényeglatasra nevelés. A bevésés
idejét és terhét jelentdsen csokkenti. A konyvekkel végzett 6nalldé munkat is tudatosan kell
fejleszteni: pontosan tisztazni kell a feladatot. Majd a szovegfeldolgozas gondolkodva térténd
modszere érdekében koveteljiikk meg, hogy a kordbbi ismeretekkel fiizzék szoros kapcsolatba
az ujakat. A tanuldkat csak abban az esetben tanitjuk meg gondolkodni, ha probléma elé
allitjuk Oket, és ismereteikkel végzett miiveletek végzésére (csoportositds, rendszerezés stb.)
késztetjiik Oket.

Mit lehet tenni? Tobb konyvet kell eldvenni, olyanokat, amelyek kiilonb6zé aspektusokbol
vilagitjak meg az eseményeket, a személyiségeket. Ebben nagy szerepe van a tanar
tajekozottsaganak, hiszen neki kell jo példat mutatnia egyrészt az olvasas iranti
érdeklodésével, masrészt tajékozottsagaval, hitelességével, ami nem a tekintélyen alapul,
hanem a szakmai ismereteken, amelyek megbizhatdsagat a kozépiskola igazolja vissza.

Osszegzés

Oriiltem annak, hogy részt vettem a programban. Ez szdmomra megujuldst jelentett. Tobbet
olvastam, tobbet kutattam magam is. Az elsé év utdn mar a tobbi osztilyban is elkezdtem
alkalmazni azokat a mddszereket, amelyeket eredményesnek éreztem a programban dolgozo
osztalyban.

A gyermekek szempontjabol lényeges fejlodést jelentett a program. Sok olyan feladatot
kaptak és végeztek el, amelyek az értelmi képességeik fejlodéséhez nagyban hozzajarultak.

Tudatosabban kerestek Osszefiiggéseket, elemeztek jelenségeket, eseményeket. Hairom év alatt
eljutottak a szovegek kozos feldolgozasatol az egyéni, 6nalld tanuldsig. Megtanultak 1ényeget
kiemelni, vazlatot késziteni, ismeretet szerezni konyvekbdl, 6nallé allaspontot kialakitani,
vitdban részt venni. Megérezték az alkotds szépségének élményét, a sajat véleményiik
megfogalmazasanak fesziiltségét, az alkotasi képesség fejlddésének dromét.

A magyartanitds lehetoségei
Fézerné Kaszas Maria magyartandr beszamoloja

A kisérleti programban részt vevo 1997-ben 5.a, 2000-ben 7.a osztily gyenge kozepes
képességli, nehezen motivalhat6 és aktivizalhato osztaly. A gyerekek tobbsége meglehetdsen
ingerszegény kornyezetbdl érkezett.

Szerencsésnek tartom magam, mert a legszebb tantargyat, az anyanyelvet, s annak irodalmat
tanithatom. Tudom, hogy a legtobb az olvas6va nevelésért ezeken az 6rakon tehetd.
Az olvasasi készség fejlesztése

A magyardérakon szamtalan alkalom ¢s lehet6ség nyilik arra, hogy az egyik legfontosabb
alapkészségnek, az olvasasnak a kimiivelését tlizziik ki célul. Ma mar hatdrozottan allitom,
hogy sokat fejlédott harom év alatt ez a készség. A kimondottan erre a célra forditando
olvasasgyakorld ordkon kiviil (amikor a néma ¢és hangos olvasast mérjiik) példaul az egyéni
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szamonkérésnek is része az un. ,,egyperces olvasas”, amikor a feleld a szobeli felelete mellé
még egy kijelolt szemelvényrészletet is kap kifejezd, szép, értd olvasasra. (pl.: Olvasd fel,
hogy leplezi le Balé Boriska a hazug bir6t!) Gyakran ¢€lek az olvasasi hazi feladatok adasaval
is, s azok szdmonkérésével. Ez torténhet egy konyvtarban gytijtott anyag értd felolvasasaval,
vagy azok ¢l6szdban eldadott formajaval. A gyerekek oOriilnek az ilyen feladatoknak, hiszen jo
jegyeket szerezhetnek a gyengébb tanulok is. Ma mar természetes, hogy tobbnyire csaknem
mindenki megfeleld szinten olvas, s barki képes egy-egy szemelvény bemutatdsara. (Termé-
szetesen a gyengébbeknek mindenképpen tobb felkésziilési idére van sziikség.)

Sokat fejlodott a miielemz6 ordkon is a tanulok aktivitasa, ahol az olvasas- és olvasokdzponta
elemzést tartom fontosnak. A prozai miivek kedveltebbek, mert konnyebben érthetdk, a
cselekmény magaval ragadja a tanulokat. A megértés alapvetd feltétele a pontos szdveg-
ismeret, a szoveghii tolmacsolas.

A tandri bemutaté olvasdson kiviil sokszor vallaltak a tanulok is felolvasast el6zetes
felkésziilés utan. Altalanos tapasztalat, hogy egyre tobbszor kell szomagyarazatot végez-
tetnem, mert egyre tobb a ma mar ritkdn, vagy egyaltalan nem hasznalt sz6 az irodalmi
miivekben. A lexikonok, szotarak haszndlata ma mar gordiilékeny, mindenki hamar meg-
talalja a keresett szocikket. A szolasokat, kozmondasokat azonban még nehezen értelmezik.

Onallé ismeretgyiijtés, komplex feldolgozds

Az eldzetesen kiadott gytlijtési feladatok feltétlentil sziikségesek az egy-egy témat bevezetd
orédkhoz, hiszen — legnagyobb sajnalatomra — a toérténelem tananyag nincs 6sszhangban a mi
tantargyunkkal. Nagy sikere volt azoknak az o6rdknak, amelyeket ilyenkor a kdnyvtarban
tartottunk meg. Itt a torténelem, a zene, a képzédmiivészet és az irodalom egyiitt szerepelt,
mas-mas csoport eléadasaban. Az igazan kdtetlen, szép eldadasra még csak néhany tanuld
képes. A gyerekek itt csoportokban dolgoztak, jegyzeteltek, vazlatot készitettek, majd
bemutattak a kort képekkel illusztralva.

Leghatasosabb szerintem a harom év alatt az az irodalmi séta volt, amit 1999 oktoberében
Debrecenben tettiink. Meglatogattuk a Nagytemplomot, a Déry Muzeumot, de legtobb idot a
Reformatus Kollégiumban, s annak konyvtardban toltottiink. A tanulményi kirdnduldson
mindenki jegyzetelt elére megadott szempontok szerint. (Pl.: Kik tanultak a Reformatus
Kollégiumban? Milyen kapcsolat alakult ki a vérossal? Emlékek, adomak, személyes
hasznalati targyak a kollégiumban. Ritkasdgok a konyvtarban, stb.) Hazatérve a latottakat
Osszegeztiik, vézlatot készitettink. Orommel tapasztalom, hogy azéta is szinte minden
koltonél, ironal épithetek az ott latottakra (7. osztalyban kiillondsen a Nyugatosoknal, €s
Moricz targyaldsanal.).

Az életrajzi 6rak megtartasanal egy jol miikodd rendszert dolgoztunk ki a tanulokkal. ElIS-
készitésként un. ,,hivoszavakat” adok fel, kérdéseket teszek fel, s minden csoport (esetleg egy-
egy tanuld) kivalasztja a szamara legkedvesebbet. Ezutan szétosztjdk a munkat, s szinte
Onalloan tartjdk meg az oOrat. Az elhangzott beszdmoldk utan mar csak ki kell emelni a
legfontosabb adatokat, melyekkel vazlatot készitiink. Az életrajzi és mlielemzd vazlatokat 5-6
tanulod kivételével mar mindenki el tudja késziteni.

A memoriterek tanulasa

Nagy fejlédés tapasztalhatdé a memoriterek tanulasanal. Mar 5. osztidlyban sem jelentett tal
nagy gondot, de mara mar sokkal révidebb id6 alatt (mindig legalabb egy hét felkésziilési id6t
adok) sikeriil megtanulniuk, s bizony még a leggyengébbek is szivesen elmondjik, hiszen
tobbnyire jo jegyet kapnak. Természetesen eldszor a jobbak jelentkeznek, de fokozatosan
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mindenki sorra kertil. (Nem is a szoveghuiséggel, inkabb a megfeleldé tempoval, a sziinetek
betartasaval, a levegdvétellel, s a megfeleld hangsulyozassal van probléma.)

Szovegértés

Szovegértésnél a nagyobb lélegzetli miiveket kisebb egységekre osztjuk, értelmezziik az
ismeretlen szavakat, kifejezéseket. Kulcsszavakat, tételmondatokat keresilink, kiemeljiik a
lényeget, majd ezekkel vazlatot készitiink. A tomdr, rovid, 1ényegre toréd megfogalmazasok
még mindig nem sikeriilnek jol. A vazlatkészitésnél a sok szoismétlés, maskor a terjengos,
semmitmondd megfogalmazasok domindlnak. Pedig csak egy igazan jo vazlat segitségével
lehet kerek, egész szobeli szoveget alkotni.

Véleménynyilvanitasuk, sajnos tovabbra is sziikszavll. Valami vagy jo vagy rossz, szép vagy
csunya, a szinonimakat hidba kerestiik olyan sokszor szorgalmasan, még mindig nem épiilt be
eléggé az aktiv szOkincsiikbe, érvelésiik gyakran leegyszertisito.

., Kotelezo olvasmanyok™

Nem szeretem a ,kotelezd olvasmany” megnevezést, de valamilyen modon mégis meg-
probalom elérni, hogy minél tobben olvassak el legalabb ezeket a miiveket. Az idén Moricz:
Légy jo mindhaldlig cimli mlivénél aprd részekre, fejezetekre osztottuk a regényt, s meg-
hatarozott idore (hétrol hétre) kellett egy nagyon rovid feljegyzést késziteniiik a tanuloknak az
olvasottakrdl, majd cimet is adtak minden egyes fejezetnek. Sokszor olvastunk az oran is
hangosan egy-egy részletet, igy aztan a siker is nagyobb volt. Ugy latom, ez a regény
kozelebb all a gyerekekhez. Persze azt én is tudom, hogy akinek teher, megfeszités az olvasas,
mert még technikai problémai vannak, aki nem érzi, milyen 6rom elszakadni hacsak néhany
percre is a vilagtol, s belemélyedni egy konyvbe, attdl nem varhatjuk el, hogy sokszor és
sokat olvasson. Azok a miivek, amelyeket egyiitt olvastunk (pl. Mikszdth: Szent Péter eser-
nyoje, Karinthy: Tandr ur kérem, Moricz novelldk, stb.) 1gy érzem mély nyomot hagytak a
tanulokban. Szivesen elevenitik fel az eseményeket, kelnek a szereplok védelmére, vagy el-
itélik azokat.

Mit tehet az iskola a konyvek megszerettetéséert?

A konyvek szeretete, tisztelete megnétt tanuldink korében az elmilt harom év alatt.
Természetessé valt szamukra, hogy nem a tankonyv az egyediili informécioforras. Azt, hogy a
konyvnél vonzobb a tv, a vided és a szamitdgép, még a jobbak is elismerik, holott 1atjak azok
hatranyat is.

Az viszont biztos, hogy — mint azt a konyvek szerepérdl irt esszék is mutatjak — tudjék, hol a
konyv, a tudas helye, de sokszor lustasag, kényelem és a baratok miatt lemondanak ezekrol.
Ennek ellenére 6rommel olvastam, ahogyan szeretettel, dszintén vallottak a vilag fejloddése és
a konyv kapcsolatarol.

Ma mar be kell latnunk, hogy a gyerekek csak annyit olvasnak, amennyit az iskolaban olvas-
tatunk veliik. Ez sajnos a tobbségnél jelenleg igy van, de ha évfolyamonként, osztalyonként
néhéany tanulot ,,megfertéziink™ az olvasas szenvedélyével, mar tettliink valamit.

Ugy érzem, valami elindult egy helyes iranyba. Sok konyvet forgattak, sokat ajandékba is
kaptak, konyvtarba jarnak, kisel6adast vallalnak. Azt viszont éreztem, hogy az Ot tantargy
egylittes részvétele til sok volt ezeknek a gyerekeknek ebben a programban. Megterheld volt,
hogy 0t tanar probalta meg egyszerre raszoktatni ket a buvarkoddasra, a keresgélésre.

Meégis hinniink kell, hogy ennek az egytittes hatasnak a késdbbiekben lesz eredménye!
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A legsikeresebb feladatok

1. Irj te is mesét! Hasznald az el6z6 ordkon megismert meseelemeket! (mesekezdés- és
befejezés, csodas szereplok, helyszinek, varazseszk6zok, meseszamok stb.)

2. A Nyugat és nemzedéke — bevezetd ora a csoportok eldzetes felkésziilése alapjan:
Feladatok:

— A folyoirat jelentdsége, képviseldi,

— Portrék, életutak;

— Impresszionizmus a képzémiivészetben, Renoir, Monet, Manet képei, zenehallgatas;

— Szémagyarazat: impresszionizmus, dekadencia, szimbdlum, szinesztézia, 1’art pour ’art.
(szdbeli beszamolok)

3. Probalj meg olyan verset irni, amely pillanatnyi érzéseidet villantja fel, szinek, hangok,
illatok segitségével! (szinesztérzia, szimbolum gyakorlasa)

4. ,,Gyilkos lettem” cimmel irt fogalmazast 1. szdm els6 személyben, amelyben Toldi
Miklos elmeséli a kiralynak, hogyan esett gyilkossagba!

5. Készitsetek irodalmi keresztrejtvényt! Témdja Petéfi, Arany ¢Elete és miivei, a
Nyugatosok.

»Megleckéztettem a dolyfos urasagot™ (Luidas Matyi alapjan irt fogalmazas);

Credo (Te miben hiszel?);

»Ment-e a konyvek 4ltal a vilag elébb?” (Esszé);

o ® =2

Mi hatdrozza meg a szavak esztétikai értékét? Szerinted melyik a tiz legszebb magyar
sz6?

Oravaziat
Moricz Zsigmond: Hét krajcar
Oktatasi feladat: Moricz elsé elbeszélésének megismerése, feldolgozasa.
Vazlatkészités.
Kifejez6 olvasas.
"én — elbeszélés"
Nevelési feladat: A muvészi sz&ép megismerésének €s befogadasanak igénye.

»A konyvben vildgosabban tarulnak fel az élet lapjai, mint az
¢letben. A jol megirt konyvek biztosabb adatokat adnak az életrdl,
mint maga az élet... Ma mar a konyvek nélkiil nem lehet az életet
megvizsgalni...” (Mdricz)

Szemlélteteés: Moricz Zsigmond: Hét krajcar cimii elbeszélése
Moricz Zsigmond: Eletem regénye (részletek)
Képes torténelem
irodalmi térkép, irasvetitd, az ir6 arcképe

Az dra tipusa: Uj ismeretet feldolgozo ora
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Az ora menete:

Célkitiizés:

Tanari bemutato
olvasas

A tablan Moéricz arcképe, alatta a kovetkezd idézet:

,Mintha csak azért lettem volna iréva, hogy megmutassam azokat a
sebeket, amelyeket hétéves koromtol tizéves koromig Priigyon at
kellett élnem”.

Frontalis ellendrzés:
Az otthon elkészitett életrajzi vazlat ellendrzése.

—Az elmult 6rdn megismerkedtink a XX. szazadi legnagyobb
prézaironk  kiizdelmes életitjaval. Miel6tt hires novellajat
megismernénk, tekintsiik at életének legfobb allomasait!

— szobeli felelet az irodalmi térkép segitségével.
— két tanul6 hidnyos életrajzot egészit ki irasban.

Egészitsiik ki az elhangzott adatokat az altalatok gyiijtott, személyes
hangu vallomasokkal.

HIVOSZAVAK az irasvetitén: 1. Csalad: ,,boldog sziget”
,,két arva bogar” Tiszacsécse

jun. 29. —jul. 2.

2. Istvandi: ,,jellemképzé iskola”

,jellemformalo koho”

3. Priigy: ,,feledhetetlen szenvedések” kora

(Harom csoport elézetes felkésziilése alapjan részben valogatd
olvasassal, részben élményszeri kotetlen elbeszéléssel Moricz:
Eletem regénye alapjan.)

— Olvasd fel a tablara irt idézetet!
— egy szépen olvaso tanuld

— A mai 6ran Moricz elsd, 1908-ban irt elbeszélésével ismerkediink
meg.

— Milyen élményanyagbdl sziiletett meg az elbeszélés?
— egy tanul6 eldzetes felkésziilése alapjan
(kiseldadas)

(A keletkezés korilményei: a kiegyezés utdni, feudalis
maradvanyokkal terhes, kapitalizalodo Magyarorszag, ,.,harommillid
koldus” orszaga, , kitantorgott Amerikdba masfélmillié emberiink”,
gyogyithatatlan betegség a ,,morbus hungaricus”, 1908. — masodik
kisfianak halala.)

(uténa rovid hatdssziinet)
— Mi az, ami meghatott benneteket? Mi az, ami elgondolkoztatott?

—elsd, egyéni élmények, vélemények meghallgatasa
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A mii részletes elemzése — Melyik az a miivészi eszkoz, amely jellemz6 az egész miire?

szoban és valogato
olvasassal

Csoportmunka:

Osszegzés:

Tanari bemutato
olvasas:

Hazi feladat:

(ellentét: siras — kacagas)

— Hogyan alapozza meg az ir6 mar a bevezetésben ezt az ellentétes
hangulatot?

(az els6 3 mondat felolvastatasa)

— Az ironak melyik megéllapitdsat érzitek a legfontosabbnak?

(... A szegény ember sokszor nevet mikor inkabb volna oka
sirni...”)

— Az ir6 be is bizonyitja ezt a miiben. Hogyan?

Miért mégis a kacagas, jatékos krajcarkeresés?

— Valogatd olvasassal bizonyitsatok, hogyan valtozik az anya
kacagasa, hangulata ¢és ezzel egylitt a lelki fesziiltsége a befejezo,
keserves, 61dokld fuldoklasig!

— Figyeld meg a cselekmény megoldasat! Olvasd fel!
Mi a szerepe a koldustol kapott hetedik krajcarnak?

(jelképes értelem: a napszamos csaldd szegénysége csak a
kolduséhoz hasonlithato)

Ellentétes megoldas.

— Készitsétek el a mii szerkezeti vazlatat! (irasbeli feladat)

1. csoport: idézetekkel

2. csoport: sajat szavaitokkal

A feladat megoldasanak értékelése: A két vazlat Osszehasonlitdsa
(irasvetitd)

— Mi lehetett az iré szdndéka a mi megirasaval?

Kik mellett, kik ellen foglalt allast?

Milyen tarsadalmi problémat tart elénk?

Miért nevezhette Ady, a nagy kortars koltd Moriczot a XX. szdzad
Ludas Matyijanak. és miért irhatta rola, hogy ,.egyediil folér egy
forradalmi szabadcsapattal”?

Vita
,En azt hiszem, minél nagyobb egy iro, annal nagyobb kotelessége

a legfontosabb dolgokban szint vallani, és megmondani mi az
igazsadg, mi a kotelesség.” (Moricz)

,,E16bb te zokogj, ha kdnnyeztetni akarsz!” (Horatius)
Az ,.én — elbesz¢lés” fogalma

— Ko6z06s megbeszélés alapjan

A mii kifejezd, szép olvasésa.

A novella cselekményének tomor elbeszélése.

Keressetek olyan részleteket amiben, amelyek a népmesékre
emlékeztetnek! Huzzatok alé ceruzaval a konyvben!

(pl. teriilj - asztalkam, csigabiga - csalogat, stb.)
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Az ismertetett 6ra az egyik legjobb volt. Sikere leginkabb annak k&szonhetd, hogy az ird
¢letével, munkéssagaval, magaval a novellaval is két oran foglalkoztunk. Rengeteg forrés
szolgalta a hangulati elokészitést, egyre tobb tanuld kapcsolodott be a gylijtésbe, s hozott
szebbnél szebb részletet az ird Onéletrajzi regényébdl. Moricz stilusa, kozvetlensége,
,konnyesen kacagtatod” irasa mindenkit magaval ragadott.

% sk %k

A boOség zavaraval kiiszkodve a kovetkezokben mar csak néhany bekezdésnyit idéziink a
kollégak beszamoloibol, hogy méasokkal szemben is méltanyosak lehesstink!

Tothné Leiter Julia technikat oktatva lépésenként jutott el a gyerekekkel a tartalomjegyzek, a
név- ¢és targymutatd hasznalatatol, a cimszokeresésen az idegen szavak szotdranak hasznal-
tatasan keresztiil az 6nalld, valogatd olvasasig, a jegyzetek elkészitéséig, az egyéni munka
szobeli megvitatdsdig. A 6. osztaly végén egy Ujsag megirdsat, szerkesztését is sikeresen
oldottdk meg s a hetedikesek tobbsége raszokott a konyvek, a folyoiratok hasznalatara. (E
tantargy keretében is tobbszor szerveztek konyvtari orat.)

Az osztalyfonok lehetoségei
Boros Ferencné osztalyfonok beszamolojabol

A sziilok szemléletének megvaltoztatasa

Ertekezleteket tartottam, ismertetve a program céljait, feladatait. Minden gyereket meg-
latogattam, megnéztem, hol, milyen koriilmények kozott tanul, milyen segédanyagok allnak
rendelkezésére a csaladi konyvtarban. Nagyon szomoru képet kaptam.

Biologiai-foldrajzi témaju konyv 5 csaladban egyetlen sincs, 7 csaladban egy kotet van, 6
csaladban kettd vagy tobb van.

Ma mar nyugodtan elvinnék barkit a csaladokhoz, mert egy tanul6 kivételével minden gyere-
knek 4-5 természettudomanyi targyu konyvet vasaroltak a sziilei. Az emlitett kivétel egy jo
szellemi, de gyenge képességi tulkoros gyerek, akinek a csaladjaban egyetlen konyv sincs.

A sziilokkel megbeszéltem, hogy minden csaladi iinnepre konyvet is kapjanak ajandékba a
gyerekek. Tobben megrendelték a Tudas Faja és a Csodalatos Allatok c. folyoiratot. ,,Szent”
fogadalmat tettek, hogy 6k is beiratkoznak a konyvtarba, ezzel is példat mutatva gyerme-
kiiknek.

A sziil6ket szerencsére igen hamar sikeriilt megnyernem, ezutan kovetkezett a sokkal
nehezebb feladat, a gyerek megnyerése.

Onallé ismeretgyiijtés
Minden nagyobb téma elsé orajaban szamba vessziik az iskolai kdnyvtarban fellelhetd iro-

dalmat, az osztaly tanul6it csoportokra osztom és a csoportok vezetdik segitségével Ossze-
gyljtik a résztémaban fellelhetd segédanyagokat, amit a tanérakon hasznositunk.

Eredmény, hogy nem kell noszogatni dket a gylijtdémunkara, a keresésre, kutatasra, szivesen
vallalnak feladatot, egymas kozott elosztjdk a részfeladatokat, kiegészitik egymas besza-
molgjat. Két-hdrom tanuld van, akit nagyon nehéz bevonni a kozos munkaba, bar nem a
leggyengébbek, munkajuk felszines, feliiletes, nincs tiirelmiik a dolgok mélyére nézni. Ok
nagyon nagy odafigyelést igényelnek. Igyekszem olyan feladatokat adni, amelyek gondol-
kodasi muveletek, €s a gondolkodason keresztiil az olvasasfejlesztést szolgaljak. Ezt egyéni €s
csoportmunkaban végzem.
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Az iskolanak viszonylag jol felszerelt konyvtara van, és a gyerekek ma mar jol elboldogulnak
a konyvek birodalméban.

Elvem a sokkonyviiség. Egy-egy orara 5-6 kiegészité anyagot ajanlok. A feladatokat
személyre szabottan vagy csoportoknak adom. A csoportok azonos érdeklddési gyerekekbol
allnak, altalaban barati tarsasagbol verbuvalédnak. Tantargyaim szerencsések, mert nagyon
sok természettudomannyal kapcsolatos konyvet lehet vasarolni viszonylag elfogadhaté aron.
Ezek a konyvek kép és szovegiikbdl adoddan érdekesek, szeretik olvasgatni, nézegetni a
gyerekek.

Tanulasi-tanitasi modszerek

Nagy hangsulyt fektettem munkdm sordn a tankdnyvi munkdra, az értelmes tanulasra, mert az
a tapasztalatom, hogy még mindig van par gyerek, aki szorol-széra tanul.

Alkalmazott modszerek: 1ényegkiemelés, foldrajzi folyamatok, 6sszefiiggések keresése,
hangos olvasas, értelmezés, rovidités
ellentmondasok keresése — analdgia,
0sszehasonlitas — aktualizalas,
kovetkeztetések levonasa, egyéni allasfoglalés, vita

Fontosnak tartottam a tananyaghoz kapcsolodo, kiegészit6 irodalom (lexikonok, kézikonyvek,
statisztikai konyvek, ttleirasok, enciklopédidk, ujsdgok) hasznalatat.

Legfontosabb feladatom megtanitani a gyerekeket onalléan tanulni, a tanult ismeretekrol
véleményt alkotni, az ismeretet beépiteni a késObbi tanulmanyaiba, vitatkozni, érvelni. E téren
nagyon pozitiv az elmozdulas, ma mar mernek egy-egy témaban Onalldéan eléadast tartani.
Olvasasi és beszédkészségiik is rengeteget valtozott, kb. az osztaly fele szinte minden napra
vallal valamilyen kiegészit6 munkat, a konyvtaros keveset pihen mellettiik.

Eredmények

Tovéabbtanulasi terveik reéalisak, sokan szeretnének kozépiskolaban tovabbtanulni. A pérhu-
zamos osztallyal szembeni kezdeti hatranyukat nagyon szépen behoztak, pedig ott tobb a jobb
képességli gyerek, mégis a mieink 7. osztalyos félévi eredménye jobb volt, mint a masik
osztalyé. Ez alatt a harom év alatt sziilok, gyerekek igen sokat fejlddtek, sokkal tobbet
olvasnak, mint kordabban és batran kutakodnak. A csaladdi konyvtarak szépen gyarapodtak.
Bizom benne, hogy ezek a gyerekek olvaso, kritikusan gondolkodé felnéttekké valnak.

Kornyezet és vizudlis kultura

Agdcs Attilané beszamoldjabol

Ezen a teriileten a legérzékelhetdbb a fejlodés. Minden bizonnyal az osztalyfondk is megerdsit
abban, hogy jelentds mértékben gazdagodott a gyermekek otthoni konyvtara. Mig 6. év elején

5 tanuld nyilatkozott ugy, hogy van otthon képzdémiivészeti, népmiivészeti targya konyve,
legutobb mar 18-an hoztak be olyan sajat kdnyvet, amibdl anyagot gylijtottek az orara.

A gyermekek olvasési technikdja szembetlinben javult. Nagyon szivesen, szinte egymassal
versenyezve vallalkoztak konyvtari kutato-, gylijtémunkéra. Ebbe a tevékenységbe a leg-
passzivabb gyerekeket is be lehetett vonni. Voltak olyan didkok, akik akkor is utanakerestek
egy kérdésnek, ha nem 6k kaptdk a feladatot. A gy{ijtott munka szinvonala javult, igényesebb,
Iényegre toro lett. Rendszeresen 9-10 gyerek vett részt a gytijtomunkaban.
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Sokan megtanultak jegyzetelni, a 1ényeget kikeresni. A felolvasasrdl az idén mar teljesen
attértlink a kiseléadasra. Ugyanazt a kutatémunkat mindig két gyermek kapja, igy egymas
mondanival6jat kiegészitik, jobban figyelnek egymasra €s rendszerint vita is kialakul.

Néha az élet is nekiink dolgozik. A parhuzamos gytijtés kdvetkeztében tobbszor eldfordult
mar, hogy ugyanarrdl a dologrol eltérd felfogasok kertiltek felszinre. Ez mar szinte elkeriil-
hetetlenné tette az egyéni véleményalkotast (pl. kell-e kupola az Orszaghazra, j6 helyen van-e
a Csokonai szobor Debrecenben stb.). Az idén mar csak néhanyszor fordult eld, hogy az
elvallalt gytijtést elfelejtették; hatarozottan ndtt a ktelességtudatuk.

Legnehezebb megitélni a gondolkodas fejlédését. A teljesitményiik mindvégig hullamzo.
Tobb esetben mar eredeti Gtleteik, egyéni felfogést takard véleményiik is volt.

A konyvtarbol nézve
Budai Imréné konyvtarostandr beszamolojabol

Csoportom tagjai 6todik osztalyos korukban kertiltek a kozponti iskolaba, amikor a program
is kezdddott. Ekkor kellett potolni az alséban kimaradt meghitt konyvtari beszélgetéseket, és
nem csak konyvekrél. Szerencsére — a programbol is adéoddan — sokkal gyakrabban meg-
fordultak a konyvtarban kortdrsaikndl, igy nem volt nehéz utolérniiik dket. Azéta rendszeres
hasznaloi, de még nem igazi olvasoéi a konyvtarnak.

Mennyi kozos sikert és kudarcot megéltiink egyiitt ez alatt a hdrom év alatt! Hany keserves
vagy éppen izgalmas percet toltottiink konyvekbe buijva, mig megoldottuk a feladatot! Pedig
eleinte még viszonylag egyszerli feladatokat kaptak. A kézikonyvek haszndalatat gyakoroltuk.
Egy-egy sz0, fogalom jelentését kellett feltarniuk, hires személyek életének fontosabb allo-
masait lejegyezniiik. Elére megadott forrasbol, segitséggel végezték munkéjukat. Olvasasi
nehézségekkel kiiszkodtek, s tevékenységiiket ez nagymértékben lassitotta. A hosszabb sz6-
cikkekbe belebonyolodtak, sokszor megelégedtek tetszélegesen kivalasztott 3-4 mondat lema-
solasaval.

Nagyon sok gyakorlas kellett (¢s még mindig kell) ahhoz, hogy egy kicsit gyorsabba valjék a
tempo, ¢€s valoban a megfelelé mondatokat, sorokat talaljak meg a szovegben. Késobb mar
nem jeloltek meg szamukra irodalmat, hanem 0gy iranyitottdk a kérdéseket, hogy a korabban
tobbszor hasznalt irodalmat vegyék ujbol és wjbol eld. Majd ujabb és twjabb forrasok
kézbevételét igényld feladatokkal jottek a konyvtarba gyiijtdmunkat végezni. Egyre boviilt a
mar ismerdsként idvozolt konyvek kore. Egy id6 utan az jabb forrasokat is sajat maguknak
kellett megtalalniuk (témat elokészitd foglalkozasok).

Hatodikos korukban mar példaul torténelmi alakok parbeszédének lefolytatdsahoz kerestek
anyagot (Kolumbusz és Izabella). Felkésziiltek egy tonkrement céhmester monoldgjara vagy
egy jobbagy siralmainak eldéadasara. Hetedikes korukban egy haladd és egy konzervativ
nemes vitdjat kellett lefolytatniuk s ehhez érveket és ellenérveket 6sszegytijteni.

A mérési eredményekrol

Amint arr6l mar esett szo, a kisérleti tevékenység kezdetén, 1997 oktdberében és végén,
valamint 2000 majusaban a kisérleti és velilk parhuzamos kontroll osztalyokban egy-egy 31
tételes kérdoivet, illetve olvasasértési tesztet vettiink fel. Az induld helyzet jellemzésérdl
né¢hany mondatot korabban papirra vetettiink s rogzitettiik a hatranyok halmozddasat (a sziilok
alacsony iskolazottsagi szintjét, az otthoni konyvek csekély szdmat, a jovO irredlis képét, s
ami talan a leginkabb meglepd volt, az iskolaellenes érzelmek, attitidok erejét). A kontroll
csoport minden tekintetben jobbnak mutatkozott. Utdlag talan nem érdemes hosszan medi-
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talni véalasztasunk okairdl. Igy tortént, s hamar vilagossa lett el6ttiink, hogy nagy fiba vagtuk
a fejszénket.

Természetesen nincs modunk minden tablazatot papirra vetni, de hadd ragadjunk ki az
adathalmazbol néhany jellemzoének itélt mozzanatot! Els6ként meg kell jegyezniink, hogy
terepvizsgalatrol 1évén szo, nem lehetett laboratoriumi koriilményeket biztositani, s ezért az
induld helyzetben meglévé hdrom 5. osztalybol kettd 7. lett az Osszevonasok utan 1999
szeptemberében. Vagyis csoportok Osszetétele menetkdzben valtozott. Az eredmények mégis
Osszevethetdk, mert sem a nemek aranya, sem a két osztaly létszdma nem mutat jelentds
eltérést (26 és 27 10).

A tanulok motivacios bazisat harom kérdéssel probaltuk felderiteni.
El6szor a josagos tiindértdl kérhetd 3 kivansag kategorizalasat végeztiik el.

Harom kivansag (2000)

Kisérleti osztaly Kontroll osztaly

Csaléad (boldog) 16 Boldogsag 12
Jo munkahely 9 Pénz 11
Pénz 9 Tanulas 6

Egészség 8 Csalad (boldog) 5

Boldogsag 6 Egészség 5

Tanulas 5 Szeretet 5

Haz 4 J6 munkahely 3

Baratsag 4 Még tobb kivansag 3

Szabadsag (gondtalan élet) 3 Béke 3

Még tobb kivansag 2 Haz 2

Siker 1 Utazas 2

Szerencse 2 Nincs vélasz 1

Nincs valasz 4

A kisérleti csoport abszolut elsé helyre sorolta a csalad jo helyzetét, majd kovetkezik a jo
munkahely és a pénz, mig a masik csapat az egyéni boldogsagot €s a pénzt tartotta
legfontosabbnak, s egyaltalan differencialtabb, gazdagabb a skéla az els6 oszlop esetében.

M¢ég arnyaltabb a kép, ha a fentiek reciprokat kérdeztiik.
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Mit gyiilolsz? (2000)

Kiserleti osztaly Kontroll osztaly

p—
oo

Hazugsag, képmutatas Iskola, tanulds, tantargy 11

Irigység Allatok 9
Iskola, tanulds, tantargy Hazugséag, képmutatas
Biinozés

Haborta

Harag, verekedés 4

Szenvedés
Blin6zés
Igazsagtalansag

Butasag

N — = = = N W W

Nincs valasz

Az iskolat kétszer annyian utaljdk a kontroll csoportban, mig a mi osztalyunk szdmara a
negativ emberi tulajdonsdgok dominalnak. (Holott harom évvel korabban ez forditva volt!)

A hogyan képzeled egy napodat 10 év mulva?” (2000) kérdésiink nyoman Gsszegyiijtott
valaszok strukturajadban nem talaltunk eltéréseket: a csalad, a munka, a tanulds voltak a
leggyakrabban emlitett kulcsszavak, de az emberi kapcsolatokat a kisérleti csoportban 8-an, a
masik osztalyban Osszesen harman emlitették, mig a tv 3 f0 szdmdra volt fontos az
Osszehasonlitast jelentd csapatban, addig a kisérleti osztalyban err6l megfeledkeztek.
Tovabbtanulasi ambicidik azonosnak mondhatok.

Szabadidds tevékenységeik feltérképezéséhez egy 20 tételes listdt hasznaltunk (aut6zastol a
vide6zasig), melyben 1-t6l 5-ig terjedd skalan a kedvelés mértékét kellett jelolnitik.
Osztalyzataikbol atlagot szamolva rangsorokat készitettiink. Rendkiviil tanulsdgos a két
rangsor Osszevetése, kiilonds tekintettel az ismeretk6zl6 irodalom megitélésében mutatkozo
radikalis eltérésre: a kontroll osztalyban az utolsé (20.) helyen all 2,09 atlagértékkel, mig a
kisérleti csoport ugyanezt a 15. ,,polcra” helyezve 3,23-as atlaggal mindsitette, hasonldéan
kedvezObben osztalyoztak (s majd késébb latni fogjuk, gyakoroltdk) az ujsdgok olvasasat is.
Erdekes ellentmondas tapasztalhat6 a szépirodalom esetében, ahol az atlagos osztalyzat nem
rosszabb, de a rangsorban mégis alacsonyabbra csuszott ez a foglalatossag a kisérleti
osztalyban. A listdk eleje (jaték a szabadban, tv, vided, tanczene, egyiittlét baratokkal.
szamitogépezes) és vége (szinhdz, mizeum) kis varidciokkal ugyanazt az 6sszképet mutatja,
mint az orszagos helyzet.
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Szabadidos tevékenységek rangsora 2000-ben

Kiserleti osztaly atlag Kontroll osztaly atlag
1. Video 4,50 |1. Jaték a szabadban, kirandulas 4,48
2. Jaték a szabadban, kirandulas 4,42 |2. Televiziozas 4,29
3. Televiziozas 4,26 |3. Egyiittlét baratokkal 4,25
4. Tanczene 4,19 |4. Szamitogépezés 3,96
5. Egyiittlét baratokkal 4,03 |5. Ténczene 3,87
6. Radiozas 3,84 |6. Vided 3,85
7. Mozi 3,76 |7. Mozibajaras 3,77
8. Szamitogépezés 3,76 |8. Radiozas 3,74
9. Ujsagolvasas 3,69 |9. Abrandozas, gondolkodas 3,62
10. Barkacsolas, kertészkedés 3,69 | 10. Beszélgetés felnottekkel 3,44
11. Otthoni jaték, tarsasjaték 3,65 |11. Barkacsolas, kertészkedés 3,37
12. Mitkedvelés 3,57 | 12. Otthoni jaték, tarsasjaték 3,29
13. Gytijtés 3,34 | 13. Ujsagolvasis 3,25
14. Abrandozas, gondolkodas 3,26 | 14. Szépirodalom olvaséasa 3,11
15. Ismeretkoz16 irodalom olvasasa | 3,23 | 15. Mikedvelés 3,11
16. Hazimunka 3,19 |16. Hazimunka 3,07
17. Szépirodalom olvaséasa 3,19 |17. Szinhazlatogatas 3,05
18. Beszélgetés felnottekkel 3,11 |18. Gyujtés 2,81
19. Muzeumlatogatés 3,03 | 19. Muzeumlatogatas 2,59
20. Szinhazlatogatas 2,84 | 20. Ismeretkozl6 irodalom olvasasa 2,09

Az olvasasi szokasokat egy sor kérdéssel jartuk koriil s természetesen nem zsufolhatjuk tele
minden osztaly minden valaszdnak bemutatdsaval ezt a beszdmolot, de néhany kiragadott
példaval mégis érzékeltetni kivanjuk az dsszképet. Mar e legutobbi olvasmanyok listajat is
attekintve hatarozott benyomasunk, hogy a joval gyengébb kisérleti, 1997-ben 5.a osztaly
2000 majusara ledolgozta hatranyat.
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A jelenleg olvasott miivek (2000)

Kisérleti osztaly Kontroll osztaly
Szerzo Cim Emlités Szerzo Cim Emlités

Moricz Zs. Légy jo 18 Moricz Zs. Légy jo 16
mindhalélig mindhalalig

Karinthy Fr. |Tanar Gr kérem 3 Karinthy Fr. Tanar ur kérem 2

Fekete 1. A koppanyi aga 2 Mikszath K. Szent Péter
testamentuma esernydje

Lambert, E. | A z6ld arnyak 2 Tatay S. Kinizsi Pél 1
szigete

Mboéricz Zs. Rokonok 1 Dickens, Ch. Twist Olivér 1

Szabo M. Alarcosbal 1 Szin Istvan Teolnondo 1

Jokai M. A kOszivii ember 1 Gardonyi G. Egri csillagok 1
fiai

Gardonyi G. | A lathatatlan 1 Négyszemkozt 1
ember

Erdddy J. Andréas mester 1 Elsd szerelem 1
kronikéja

Holloés A Vordstorony 1 Haldlom oréjaig 1

Korvin L. kincse

Németh L. Vadalma 1

Erzékelhetéen valtozott a konyvbeszerzési szokasok strukturdja is. A konyvtar 7 gyerek
szamara volt ,,nyitva” a kisérleti csoportban, mig az ellendrzést, az dsszehasonlitast szolgald
csoportbol dsszesen 3-an talaltdk meg ott az olvasnival6t. Hasonlo egyenl6tlenség tamadt az
ajandékozasi kedvben is, 9:5 aranyban a kisérletiek javara. Még élesebb a kontraszt, ha a
»Mikor ¢€s milyen konyvajandékot kaptal legutébb?” kérdésliink nyomén regisztraljuk a
kontroll csoport 19 nemleges (8 igen) €s a kisérletiek 19 igenld, majd 7 tagadd valaszat.

A sziilok is valtoztak! Ha az olvasasi motivumokra kérdeztiink, akkor az ,,0romszerzésre”
szavazott a kisérletiek koziil 10 6, mig a masik osztalybdl csak 6 tette ugyanezt, a ,,kotelezd”
kulcsszé viszont mindkét csoportbdl csak 4-4 szavazatot kapott.

,Van-e¢ a csaladban, barataid kozott, aki kiilonOsen szeret olvasni?” — kérdeztiik, s most
minden kommentar nélkiil idézziik a valaszok sorat.
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Ki szeret olvasni? (2000)

Kisérleti osztaly Kontroll osztaly

Anya 17 Anya 9
Apa 13 Apa 5
Rokon 11 Rokon 9
Testvér 6 Testvér 7
Barat 1 Barat 1
Senki 3 Senki 5
Nincs valasz 4 Egyéb 1

Nincs valasz 1

Hasonlo6 eltéréseket talaltunk, immar a kisérleti csoport javara, ha az utols6 6 hdénapban
olvasott konyvek mennyiségét és Osszetételét vetettiik 6ssze vagy ha konyvekrdl folytatott
beszélgetések 1étérdl tudakozodtunk. (A kontroll csoportbol 15-en, mig a kisérletibdl csak 10-
en tudtak ilyen eszmecserérdl beszamolni.)

A hosszadalmas listak felsorolasa helyett hadd utaljunk a kedvenc olvasmanyok nyomén
kialakult 6sszképre:

a) a kisérleti csoportban atlagosan 3 kdnyvet emlitenek fejenként, mig a kontroll csoport az
1,5-es atlagot sem ¢éri el,

b) a kisérleti osztalyban 7 esetben ismeretk6zl6é miiveket (Lovak, Kutyak, A természet ABC-
je, PC World stb.) emlitenek, mig a masik tarsasag egyszer sem Iépte til a szépirodalom
hatarat.

Korabban mar bemutattunk egy tablazatot a szabadidds tevékenységek osztalyzasa nyoman
kialakult ,,szubjektiv”’ rangsorr6l, ahol az ujsdgolvasis lathatdoan fontosabb volt a
programunkban résztvevok szamara, mint a masik és az induld helyzetben egyértelmiien
jobban teljesitd osztalyban. Kérddiviink egyik utolsd tételében, a periodikumok (Gjsagok,
képeslapok, folyoiratok) rendszeres olvasas feldl tudakozodtunk.

Szoktal-e olvasni ujsagokat?

Kisérleti osztaly Kontroll osztaly
Igen Nem Igen Nem
Napilap 11 15 8 19
Képes ujsag 23 3 16 9
Folyoirat 10 12 4 21
Nincs valasz 4 2

Ez a tablazat utdlag hitelesiti az el6z6, szubjektivnek itélhetd adatsor egészét. Ime a kiilon
feladatok, ,,a nézz utana, olvasd el, szamolj be, készits néhany mondatos dsszefoglalot, bizo-
nyitsd be, alakitsd ki sajat véleményedet” jellegli felszolitasok igenis ilyenfajta eredményekre
is vezettek!
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A fentiek nyoman természetesen meriil fel a kétely. Szabad-e ilyen Osszevetések nyoman
érdemi kovetkeztetéseket levonni? Konyveket, konyvtarhaszndlatot, vasarlast ajanlottunk
gyereknek, felnéttnek s 1am, 6k jo didk modjara szot is fogadtak. Megvették, kikdlcsonozték,
elolvastak, hogy jobb osztalyzatot szerezzenek! Bizonyéara van ebben is igazsag, de két
ellenérvet feltétleniil meg kell fogalmaznunk. El6szér hadd emlékeztessiink Andor Mihadly a
bevezetdben mar idézett kutatdsi eredményeire, miszerint a tovabbtanulasi esélyek
szignifikans korrelacidt mutatnak az otthoni (csaladi ¢€s egyéni) konyvgylijtemények
nagysagaval. Vagyis, ami ma esetleg még csupan sz6fogadas, a tanari kérés teljesitése, az
holnap mar fontos munkaeszkoz, a sikeres teljesitmény alapfeltétele lesz.

Masodszor pedig valtsunk szempontot és hadd mutassuk be roviden az olvasasértés szintjét
vizsgald tesztek szdmszerli eredményeit. Ot-6t szépirodalmi és ismeretkdzld szdveget (a
szOovegertést vizsgalo tesztek Osszedllitasaért halas koszonettel tartozom Horvdth Zsuzsanak,
az Orszagos Kozoktatasi Intézet fOmunkatarsanak) olvastak el, majd kérdésekre az eldre
rogzitett valaszokbdl az egyetlen jot kellett kivalasztaniuk:

Az olvasasértés szintje

Atlagos pontszamok (Ebes)
Kiserleti osztaly Kontroll osztaly
1997 (5. 0.) 2000 (7. 0.) 1997 (5. 0.) 2000 (7. 0.)
T1*-2,94 T1-3,60 T1-3,29 T1-3,60
T2 -5,21 T2 -5,67 T2 -6,01 T2 -5,60
T3 -2,70 T3-2,85 T3 -2,90 T3-3,20
T4 —-2,47 T4 -2,92 T4 -2,73 T4 -2,90
T5 —1,47 T5-2,30 T5-1,80 T5-1,40

(*A T1-T5 a kiilonboz6 szévegtipusokat jeldli.)
A pontszamok gondos dsszevetési nyoman két kdvetkeztetés vonhato le:
Az indulas pillanataban a kontroll csoport teljesitménye egyértelmiien jobb volt.

A 3 éves kisérlet végére az olvasasfejlesztési modszerek markéans javulast eredményeztek, s
ezzel behoztak lemaradéasukat. (A kontroll osztaly teljesitménye stagnalo.)

Atlagos pontszamok (Visdrosnamény)

Kisérleti osztaly (6.0.) Kontroll osztaly (8.0.)
1997 2000 1997 2000
T1*-3,80 T1-4,77 T1-3,60 T1-3,18
T2 -6,00 T2 -6,15 T2 -5,90 T2 -5,89
T3 —-3,50 T3-3,70 T3 -3,40 T3 -3,20
T4 —3,27 T4 -3,50 T4 -3,20 T4 -3,10
T5 -2,40 T5-2,83 T5-2,30 T5-2,40

(*A T1-T5 a kiilonboz6 szévegtipusokat jeldli.)
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A fentiekhez hasonloan itt is a kisérleti osztaly eredményeinek szignifikans javulasat (T1: 3,8-
4,7 és T5: 2,4-2,8), illetve a kontroll csoport szinten maradé (egy esetben romld: T1: 3,6-3,18)
teljesitményét regisztralhattuk.

A késObbiekben még részletesen szolunk a vasdrosnaményi 6-8. osztalyban torténtekrdl, de
mar itt érdemes volt jelezni a helyzet hasonlosagat (szakképzetlen sziilok, ingerszegény
csaladi hattér stb.) s a valtozasi tendencidk rokonithatdsagat, tovabba az orszagos vizsgalatok
altal hitelesitett 0sszképet az olvasasi teljesitmények stagnald, illetve a telepiiléstipusonként
romlo jellegérdl. (Vari P. [etc.] 2000.)

b) Vasarosnamény, Eotvos Jozsef Altalanos Iskola 6. ¢

Ebben a kelet-magyarorszagi, az ukran hatarhoz kozel esd, sok tekintetben hatranyos helyzetii
kisvarosban két kisérleti osztalyt szerveztink. A cimben megjelolt mellett a II. Rakdczi
Ferenc Gimnazium 7.e osztalyat is kivalasztottuk.

Dontésiinket két megfontolasra alapoztuk. A segitség sziikségességét nem kell indokolnunk,
de rdadasul a pedagogusok tettrekészsége, tjitokedve, egyiittmiikodési hajlandosaga, céljaink
iranti elkdtelezettsége kiilon erds inditék volt szamunkra. Santa Miklosné magyar-torténelem
szakos osztalyfonok hosszii évek Ota tapasztalja az olvasasi készség és kedv romlod
tendencidjat s kollégaival egylitt orommel csatlakoztak kezdeményezésiinkhoz. Az elvégzett
munka Osszetettségét ismét a tanari beszamolokbol vett idézetekkel szeretnénk érzékeltetni,
de most forditsunk a sorrenden és kezdjiik a természettudomanyok fel6l!

A matematikatanitds lehetéségei
Varga Gyongyi beszamoloja

. Ha az ember azt csinalja, amit szeret, a
munka és a szorakozas kozotti hatarvonal elmosodik.,,

(Peter Hoeg)

Munkémat kissé elbizonytalanodva kezdtem el, harom évvel ezel6tt. Mindenki szamara tudott
dolog, hogy a természettudomdny és ezen beliill a matematika, 1ényegesen szarazabb, el-
vontabb mint az irodalom, a torténelem vagy a miivészetek.

Maga az elindulas ?! — olvasésfejlesztés matematikadran? — elképzelhetetlen volt szdmomra.
Elgondolkodtam azon, hogy hogyan segiti munkamat a konyvtar, az anyanyelvet tanitd
neveld, és nem utolsdsorban én, sajat magam. Legeldszor feltérképeztem sajat, majd az isko-
lai konyvtar matematikéval kapcsolatos konyveit. Melyek azok a szakkonyvek, torténelmi
olvasmanyok, lexikonok, enciklopédidk, fogalomtdrak, érdekességek, amelyeket ajanlhatok
didkjaimnak. Mely konyvek ajanlasaval segithetem a tanulok olvasottsagat, miképpen
serkenthetem Oket feladatok végrehajtasara.

., JOl ismert pedagogiai jelenség”, ahol csak a tanarnak van igaza, ott apatia, csendes dac,
vagy nyilt szembedllas fejlodik ki. Ezzel ellentétben, amig az egyéni allaspontoknak teret ado,
a vitat engedo és/vagy 0sztonzé pedagogus ordin pezsgo vita folyik, az egymas gondolataira
épitd és reflektdlé aktivitds, tehat diskurzus, a megbeszélés lesz a jellemz6. En az utobbinak
vagyok hive, és ezt probaltam, illetve probalom tobb évtizedes munkdm soran is elérni. A
kisérlet, a program 4altal pedig tudatosan épitettem erre a lehetdségre, ennek a mddszernek a
fejlesztésére. Szerintem egy jo hangulati, humoros (akdr matematika) ora is sokkal nagyobb
¢lményt tud adni akér egy életre is tanitvanyainknak, mint egy unalmas szdraz tényeken
alapulo o6ra. Egy élménydus ora lehetdséget ad az adott tantargyban valdé nagyobb elmé-
lyiilésre, annak megszeretésére.

54



Ahhoz, hogy a gyermek jol tudjon olvasni, meg kell izlelnie az olvasas gyonyoriségét, s
ahhoz, hogy szeressen is olvasni, hogy szenvedélyes olvasdva valjon, jol kell tudnia olvasni.

Elsédleges célunk, az olvasasi készség minden tanulot érintd biztos alapozéasa az alsé tago-
zatban kezdddik, de egész tanulményaink soran, sét egész életiinkben végig kisér benniinket.
Az olvasasfejlesztés, gondolkodas altal lehetové valik az, hogy A4 konyvek dltalaban nem
unalmasak, sot az élet legértékesebb lehetoségei kozé tartozik az olvasas, csak hozza kell
szokni.” mondja Hegedlis Géza.

A konyvtarosok onmagukban nem oldjak meg az olvasova nevelés feladatait, de olvasova
nevelés konyvtarak nélkiil elképzelhetetlen. Minden gyermeknek nytjt ujat, tobbet, mint egy
tanitasi ora — legyen akar matematika vagy barmely mas tantargy — de a hatranyos helyzetii
gyermekek szdmara a konyvtar a miivelddési esélyeik, az életben vald boldogulasuk, érvé-
nyesiilésiik nélkiilozhetetlen eszkoze.

Matematika és szovegmegértés

A matematika és ezen beliil a matematikai szakszovegek probléméba helyezett olvasasanak,
megértésének, a valosaggal vald iitkoztetésének legjobb segitdje az olyan tanar, aki érzi az
esetleges arnyalatnyi fogalmazésbeli kiilonbség szakmai hatasat. Egy-egy jelzé akar mini-
malis értelmi megvaltoztatdsa anyanyelvi szempontbol megengedett lehet, 4m a szakszdveg
konvencioi, logikdja szerint értelmetlenség, félreértés, vagy akar gyokeresen mas értelmezés
forrasava valhat. Tapasztalataim alapjan a szoveges feladatok megoldasaban csak akkor
tudjuk tanuldinkat eldbbre juttatni, ha a szovegmegeértést segitjiik. Ez kulcsfontossagti ahhoz,
hogy a matematika feladat megoldasahoz eljussanak. Az igazi problémat felelevenitd
szituacid arra Osztonzi a gyerekeket, hogy minél jobban értelmezzék a szdveget és ezaltal
megértsék a helyzetet az olvasas altal.

Egymasnak magyarazva, érvelve, vitatkozva, javitva értelmezzék a szoveget, €s ezaltal meg-
keressék a lehetd legjobb, akar tobbféle megoldast is. Az értd olvasas a matematika szdmara
1étkérdés. A matematika tanitis célja és feladata egyarant, hogy fejlessze az értelmes olvasas
gyakorlatat, a pontos, vilagos, tomor kifejezé képességet, a tanulok logikai készségeit, gon-
dolkodasuk rugalmassagat.

A korszeri matematikaoktatasban a tanuldknak talalkozniuk kell olyan feladatokkal, amelyek
megoldasahoz 6nmaguknak kell kivélasztani, felkutatni a sziikséges adatokat, feltételeket a
konyvtaros, a konyvek segitségével.

Sokszor nem is a probléma megfogalmazasa, hanem a probléma helyes megkdzelitése a
dontd, mely az értd olvasason alapul.

Matematikatorténet

Matematikaorainkat érdekesebbé tehetjilk a problémamegoldasokon, az eszk6zokon,
transzparenseken kiviil azzal is, hogy milyen matematikatorténeti érdekesség kapcsolodik az
adott témakorhoz. Hanyszor tapasztaljuk, hogy a nem matematikai érdeklédésti tanulok is,
mihelyt a kalandos ¢letli Descartes-rol, vagy a tragikus sorsti Abelrdl, vagy a tipikusan
magyar végzetli Bolyaikrdl hallanak, rogton hegyezik fiileiket és érdekl6dokké valnak.

Szivesen olvasnak hozza, hisz a matematikusok élete ugyanugy lelkesitd példa lehet, mint a
torténelmi nagysagoké. A matematika fejlédésének torténete annyira tanulsagos, hogy még a
torténelem tananyagat is kiegésziti. Ezeket az ismereteket Gigy probalom beleszOni tanitasi
munkamba, hogy a tanulok minél tobb kdnyvvel ismerkedjenck meg, és a tobbi tantargyhoz
kapcsolodo Osszefliggéseket is észrevegyék, hogy még szorosabbd valjék kapcsolatuk a
konyvekkel, és ezaltal az olvasassal is.
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Matematika és konyvhasznalat

Ha tanuloink hasznalni tudjak a matematika, a logika, a sakk, a rejtvény témakorébe tartozo
konyveket (lexikonokat, enciklopédiakat, 6sszefoglalokat, fejtoroket), akkor képesek lesznek
kiilonb6z6 matematikai szovegek értd olvasasara, értelmezésére, feldolgozasara, amely egy-
ben programunk {6 célja is. El kellett tehat érniink a harom ¢év alatt, hogy a tanulok 6nalléan
hasznaljak a konyvtarakat, a konyvtarak matematikai témaju konyveit. A konyvekbdl tud-
janak informdciokat meriteni €s azokat felhasznalni. A megszerzett informécidkat rendsze-
rezni, értelmezni, elemezni tudjak, s ezaltal gylijtdmunkajuk sikerét oSnmaguk is lemérhetik.

Tehetséggondozas, felzarkoztatas

Azt hiszem az el6z6 gondolatsor rank pedagogusokra is értelmezhetd, hiszen a program meg-
valdsitasa minket is uj dolgok felfedezésére, tanitdsi munkank monotonitdsanak élvezetesebbé
tételére 6sztondzott.

Nemcsak a tanulok valtoztak, hanem mi is. Sajat munkam, magatartdsom a lassabban fejl6do
tanulokkal, osztalyokkal szemben szintén valtozott a harom év soran.

A kisérlet ravezetett arra, hogy én hogyan hasznosithatom az évek soran 0sszegytijtott szak-
irodalmat, amit eddig csak a tehetséggondozéasra hasznaltam fel. R4jottem, hogy a felzar-
koztatasnak ugyanannyi lehetésége van, mint a tehetséggondozasnak, s ez onmagam szdmara
is nagyon-nagy tanulsag.

A konyvekben rejlo jatékossag, élvezetes, érthetd, sokszor humoros feladatok bekapcsoltak a
munkavégzésbe azokat a tanuldkat is, akiket méaskor még széra birni is nehezen ment. Az
amugy is érdekl6do, kreativ tanuldk szamara pedig egy olyan folyamatot inditott el, amely
most mar egész ¢letiikkon végigkiséri dket. Megtanultak, hogy ne csak elfogadjdk az isme-
retlen fogalmakat, tényeket, axiomakat, hanem nézzenek utdna a torténelmi fejlodés soran,
keressék meg, kik foglalkoztak ezzel a problémdval, milyen eredmények sziilettek, sot akar
azt is, hogyan lehet ezeket tovabbfejleszteni.

Forditasok anyanyelviinkrol az algebra nyelvére
Tudjuk, hogy az algebra nyelve az egyenlet.

., Hogy egy szamokra, illetéleg elvont mennyiségekre vonatkozo kérdést megoldjunk, nem kell
mast tenniink, mint leforditani a feladatot anyanyelviinkrol az algebra nyelvére.” (Newton)

Lassunk ilyen példakat, melyeket a tanulok gytjtottek Ossze! A torténetirds kevés mozzanatot
orokitett meg Diophantosznak, a kivald okori matematikusnak életébol. Mindazt, amit
Diophantoszrol tudunk, matematikai feladat forméjaban 6sszeallitott sirfeliratabol vessziik:

Itt ez az emlékmii Diophantosz hamva folott all,
Szamtani miivel e ko adja meg élte korat:

Elte egy hatoddt gyermekként élte e foldon,

S egy tizenketted utan gyenge szakdalla kinott.
Egy heted élttel utobb naszfaklyak égtek elotte
Eltelt ot rovid év, s gyermeke megsziiletett.

Oh, boldogtalan ifjii! Amint épp félig elérték
Evei atyja korat, lett hona sziirke Hades

Még négy esztendon a tudas enyhiti a gyaszat,
S hosszu élet utan ot is elérte a vég.
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Mondd meg évei szamat e bolcs foldi koranak! (Ez egy tortegyiitthatos egyenlet. Ha az
egyenletet megoldjuk, eredményiil nyolcvannégyet kapunk. 33 éves koraban ndsiilt, 38 éves
koraban lett apa, 80 éves koraban elveszitette fiat, 84 éves koraban meghalt.)

A kovetkezd egyszerli Okori feladat szintén konnyen lefordithaté az anyanyelviinkrél az
algebra nyelvére.

Nehéz zsdkokkal rakodtan dusan
Szamar s oszvér haladnak nagy busan.
Nyég a szamar, mire a pajtasa:

Tan faj mar urasagod hata?

En nem nyogok, pedig ha egy zsdkot
Adnal abbol ami nyomja hatod,
Kétszer annyit, mint te, vinnék akkor,
De ha tolem atvennél egy zsakot,
Egyforman szidhatnok a vilagot.
Szamtantudos: Ennyi banat lattan
Hamar mondd meg:

Hany zsak volt az allatok hatan

(Eukleidész)
(A szamaron 6t, az 6szvéren hét zsak volt.)
Vers formajaban irodott a kovetkezd tortegyiitthatos egyenlet is:

Pithagorasz, muzsak fia
Tudasodnak eleje,

Mondd meg nékem, hany tanulot
Rejt hazadnak belseje.
Hallgasd meg hat, te kivancsi,
Jol figyeld meg beszédem:
Csak a szamok tudomanya
Jar felenek eszében!
Negyedének a természet,
Mely elotte teriil el.

S egyhetede bolcs modjara
Hallgatasba meriil el.

Harom végre zenész koztiik,

S ennél tobben nincsenek.
Adja az ég, hogy hazankra
Ragyogo fenyt hintsenek!

(Pithagorasznak 28 tanulodja volt.)

Ilyen és ehhez hasonld feladatokat az anyanyelviinkrél a matematika — ezen beliil az algebra
nyelvének kell — leforditani. Az egyenletek megoldasa altalaban nem nehéz, sokkal nehezebb
az adott feladatok egyenlet szerinti felallitdsa. Ezekbdl a kiragadott példakbol is jol latszik,
hogy az egyenletszerkesztés miivészete nem mas, mint forditads anyanyelviinkrél az algebra
nyelvére. Az algebra nyelve azonban nem rendelkezik nagy szdkinccsel, ezért az anyanyelv
minden fordulatit nem lehet egyforma konnyedséggel leforditani az algebra nyelvére. A
forditasok kiilonb6z6 nehézségliek.
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Bilivészmutatvanyok szamokkal, mint a kreativ nevelés eszkozei

Valoszinlileg mindannyian taldlkoztunk mar a szdmok kitalalasaval kapcsolatos blivész-
mutatvanyokkal. A bilivész rendszerint ilyenfajta miiveletek elvégzésére szolit fel benniinket:
Gondolj egy szdmot, adj hozza kettdt, az eredményt szorozd meg harommal, végy el beldle
0tot, vondd ki beldle a gondolt szdmot stb. Ezutan megkérdezi az eredményt és villdimgyorsan
kozli veliink a gondolt szamot. E blivészmutatvany titka természetesen igen egyszerl, €s a
blivész mindig ugyanazokbdl az egyenletekbdl indul ki. A biivész mindig elére tudja, mit kell
az eredménnyel csindlni, hogy megkapja a gondolt szamot. Ha ezt megértik a tanuldink, akkor
6k maguk is blivésszé valhatnak, és bamulatba ejthetik barataikat, még akkor is, ha sajat
maguk, tetszésiik szerint valaszthatjak meg, milyen miiveleteket akarnak elvégezni a gondolt
szammal. Ilyen tipust feladatokat mar 6todik osztdlyban szoktunk végezni az egyenletek
alapozaséanal. Igen izgalmas ¢és mozgalmas az 6rdk lendiilete, hisz mindenki szeretne biivész
lenni, és ezaltal sikerélményhez jutni. A kreativ gondolkodasu tanitvanyoknal ez a blivész-
kedés kiilondsen azért hatdsos, mert nem 6k maguk szabjdk meg a gondolt szdmmal
elvégzendd miiveleteket, hanem a barataik onalléan eszelik ki azokat. Az ilyen és hasonlo
tipust feladatokkal szorakoztatd kirdndulasra vihetjiik tanitvdnyainkat a matematika biro-
dalmaba, melynek segitségével a legvaratlanabb teriileteken bizonyitjuk be az algebra
gyakorlati felhasznaldsdnak lehetdségeit is.

Kis kutatokka valtak, amely konyvek, konyvtar nélkiil elképzelhetetlen. Felfedezték, hogy a
tudas elmélyitéséhez sokat kell olvasni, tudni kell az ismeretek sokasdgabol szelektalni, csak a
fontos és lényeges informacidkat elraktarozni. Megtanultak az évek soran kritikusan
gondolkodni, vitatkozni, érvelni, és ezaltal nem csak a tudasuk, miiveltségiik gyarapodott,
hanem magabiztosabbak is lettek.

Az osztaly jellemzése

Az osztaly egy kozepes képességl, atlagos miiveltségii tanuldokbol allo kis kozosség. Vannak
¢s voltak nagyon lelkes és aktiv, mindent végrehajtd és 6nallé kutakoddst végzd tanulok,
voltak olyanok, akik csak a nekik kiosztott feladatokat oldottdk meg, de sajnos akadt egy par
olyan tanulo, akire csak kemény rahatds utan sikeriilt feladatot bizni, illetve szdmon kérni. Ez
a harom csoportba tagozodas egyben a csaladi hattért, a kornyezetet, a sziilok miiveltségét is
egyértelmiien megmutatja. Sajnos a ma vilagaban szlikosebb keret jut a sajat konyvtar fej-
lesztésére, de a gyermekiik jovojéért €16 €s fejlodésiikért mindent megtevd sziilok ezt a lehe-
tdséget, még ha nehézségek aran is biztositjak gyermekeik szdmara.

Az els6 csoportba tartozok igényes, olvasast szeretd, értd olvasason alapuld munkat végeztek
a harom év alatt. A masodik csoport tobb segitséget igényelt a neveldktdl, mig a harmadik
csoportot (amely sajnos ugyanakkor etnikai csoport is) volt legnehezebb munkavégzésre,
kiilondsen 6nalld6 munkavégzésre birni.

Az elso év tapasztalatai (6. osztdly)

Els6 tevékenységem volt az adott tananyaghoz kapcsolodo fogalmak kivéalasztasa utan, ezek
kikeresésére kérni a tanuldimat. Pl.: a geometria szo eredete, jelentése, mérés, mennyiség,
mértékegységrendszerek fogalménak tisztdzasa. Csak a legjobb tanulok véllalkoztak a
feladatok végrehajtasara. Kissé konyvizii felolvasasukbol is latszott, hogy a kezdeti 1épé-
seknél tartunk. A leirtak felolvasasara egy tanitasi 6rat szantunk. Nemcsak a gyerekek, hanem
sajat magam is élveztem a kis beszamoloikat.

Az éltaluk felkeltett érdeklddést, a tobbiek szdmara is, jatékos, szorakoztatd feladatokkal
probaltam még élvezetesebbé tenni. Ezaltal, tudatosan Oket is megprobaltam bevonni a
tovabbi munkavégzésbe.
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Legcélszeriibbnek a csoportmunkat gondoltam, de ra kellett jonném, hogy ,,ismételten” csak
az érdeklddd tanuldk dolgoztak a feladatok megoldasan, a tobbiek pedig ,csiicsiiltek a ba-
bérjaikon”. Be kellett latnom, hogy ez az ut nem jarhat6, mas modszert kell keresnem, hogy
minél tobb tanuldt nyerjek meg a munkavégzéshez, az olvasas fejlesztéséhez.

A masodik félévben az alabbiakra forditottam figyelmet:

— az elmélyiilt, szovegelemzd olvasas

— az eredményeket, az érzelmeket mozgato okok keresése
— az Osszefliggések feltarasa

— az értelmes beszamolok (felolvasas helyett)

— ahasznos és tanulsadgos beszélgetések

— az értelmes vitdk

Mar az 01j fogalmak kikeresése, elolvasasa mélyebb ismeretszerzésre serkenti a tanulokat. Az
onalléan megszerzett ismeretek és azok feldolgozasa gondolkodasra készteti dket. Az aktiv,
0nallé munka sikerélményt jelent.

Jol hasznalhato volt a fogalmak bemutatasara ,, 4 matematika fogalomtar”. Elore felhivtam a
figyelmiiket, hogy 1j fogalom kovetkezik, (ezt mindig a témakdr bevezetésekor tettem meg),
¢s minden 6rdn szamon kértem az esetleges 1j fogalmakat. Kiilondsen fontosnak tartottam a
tobbi tantargyhoz vald kapcsolasi lehetdségek kihasznalasat. Kiilonosen a torténelem, a
technika, a csillagaszat, a fizika és a kémia tantargyak kapcsolddnak szervesen a matematikai
fogalmakhoz, a matematikusok életrajzahoz.

Ez a kapcsolodas nagyon jo lehetdség a tobbi tantargy nyelvezetének megismerésére. Olva-
sasra, kutatasra készteti a tanulokat — amelyekre mi neveldk tudatosan irdnyitjuk a figyel-
miiket — amelyek sikerélményhez juttatjdk oket, és ezéltal érdeklédokké valnak. Igényiikké
valik a tantargyakban valé mélyebb elmélytilés.

A rendszerezd, 0sszefoglaldo ordkra nagyon jol hasznédlhat6 feladatlapokat készitettiink, az
altaluk 6sszegyiijtott fogalmak tobbféle megkdzelitésével. Az igaz—hamis allitdsok a geomet-
ridban, a tulajdonsagok helyes kivalasztasa értd olvaséasra készteti (kényszeriti) a tanulokat.
Ezeket a feladatlapokat, tobb oran keresztiil, a folyamatos ismétléseknél, a témakor leza-
rasénal alkalmaztam. Ezekkel a feladatlapokkal csak azok a tanulok vagy csoportok tudtak jol
boldogulni, akik elsajatitottak (megtanultak) a fogalmakat és azok tulajdonsagait. Ezeknek a
hidnya nehézség elé allitotta az olyan tanuldkat, akik félvallrél veszik a tanulédst. PI.
Rézmiives Ferike, aki ragyogodan szerkesztett, de az elméleti ismereteiben Oridsi a hia-
nyossaga. Az 6 péld4jan is érezhetd volt, hogy nem minden tanuld mutat egyforma érdek-
16dést a céltudatosan iranyitott olvasasra, s az ezaltal megszerezhetd tudas elsajatitasara.

,,JO oktato, aki virgdcs nélkiil oktat!
Valasztott, hit barat, ki sohasem zaklat,
de kész a hivasra, s mindig ad, ha adhat.”

Kitlizott célomma valt, hogy a kovetkezd tanévben még jobban tdmaszkodjak a konyvekre,
azok haszndlatira. Ne a felolvasast, hanem a szdban torténd elmondast, eldadast helyezzem
elotérbe. Ezaltal lehetdséget nytjtok a szobeli kifejezd készség fejlesztésére is.
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A masodik év tapasztalatai (7. osztdly)

Munkénkat a szeptemberben bevezetett NAT keretében kezdtiik meg. A NAT altal tortént
oraszamcsokkentés maga utdn vonta a tananyag sziikitését is. Atrendezédott a tanmenet, a
témakorok oraszama csokkent. Csokkent, sot teljesen leredukalodott az év eleji ismétlés. A mi
matematika munkako6zosséglink azonban ugy dontétt, hogy ezt az draszamot megemeli, mert
., biztos ismeretek kialakitasara torekszik. Az alapmiiveletek fontossdgdara a természetes és
raciondlis szamok kérében. Kiemelten foglalkozunk az algebra nyelvével, az egyenlettel,
egyenlotlenséggel.”

Hérom fontos miiveltségi szint, harom témakort 6lelt at:

— Geometriai ismeretek: sikidomok (haromszogek, négyszogek),
— testek felszine, térfogata, geometriai transzformaciok,

— Hozzérendelés, fliggvény — fliggvény transzformacio,

— Algebrai kifejezések, egyenletek, egyenlétlenségek.

Célul tlztem ki a harom kiemelt témakorhoz, hogy a tanuldk egyéni vagy csoportos
gyljtémunkat, kutatast végezzenek.

1.) Az adott témakorhoz matematikai érdekességek, torténelmi dokumentumok gytijtése. Ma-
gyar ¢és kiilfoldi matematikusok életrajzanak, életatjanak megismerése, kapcsolodasa a termé-
szettudomany tobbi dgahoz.

2.) A logika, a logikai feladatok nyelvezete, szohaszndlata mondatok szerkezete eltér a min-
dennapi élettdl, a mindennapok nyelvezetétdl. A matematikdban sokszor alkalmazzuk a
kovetkezd kotészavakat: ,.€s” — ,,vagy” — tobbféle jelentése, ,ha ... akkor” és ,,pontosan
akkor” ,legalabb” ,legfeljebb”. Feladat, hogy ezeket alkoté modon tudjak alkalmazni, eldon-
teni az ilyen tipust allitasok igazsagat a feladatmegoldasok soran.

3.) Statisztikai évkonyvek lapozasa, képletgylijtemények megismerése. Lexikonok, Idegen
szavak ¢és kifejezések szotara, jsagok, hirlapok grafikonjai. — A mindennapi ¢élethez kap-
csolddo ismeretek emberkozelivé tétele, elboldogulés a napilapokban, folyoiratokban, szakla-
pokban megfogalmazott idegen szavak, fogalmak, képletek kozott. Nagyon fontos, hogy ta-
nuldink a jelenkor olvasasi szokasaihoz tudjanak igazodni, ismerjék az ,.elgépiesedett,, vila-
gunk nyelvezetét, szakszavait. Ehhez nélkiilozhetetlen a ma vildganak szokincse, idegen
szavaktol tizdelt ismeretek értése, elemzése.

Tanitasi 6rdimba, a folyamatos ismétlés altal, a mértékvaltasok mellett egy-egy figyelem-
felkeltd feladattal, probalom fejleszteni logikajukat, és ezaltal szinesiteni a matematika oOra-
inkat is. A ,matematikai blivészkedés” a ,tréfas feladatok™ egyenlettel valo felirdsa is
lehetdséget adott a tehetséggondozas mellett a felzarkoztatasra is.

Az egyenletek megoldasa azt jelenti, hogy ekvivalens atalakitdsokat hajtunk végre, mind-
addig, amig az egyenlet meghatarozhat6 lesz. Az egyenletek meghatarozasat a ,,mérlegelvvel”
végezziik. A mérleg hasonlat szemléletessé teszi, hogy az egyenlet mindkét oldalahoz ugyan-
annyit hozzaadhatunk, elvehetiink, eloszthatjuk, megszorozhatjuk, az egyenldség fennmarad.
Az egyenletekkel valo szoveges feladatok tanitasa az egyik legszebb, de legnehezebb feladat
is. A szdveges egyenletek algoritmusanak szélesitése (geometriai-, ardnyossagi-, szazalék-
szamitasi-, egyenletek) lehetdséget ad a matematikai fogalmak kapcsolatteremtésére ¢és
rendszerezésére is. A szoveges feladatok modszeres megoldasaival a munka megtervezésére,
rendszerességére, alapossagra, Onellenérzésre szoktatjuk tanuldinkat, s ezaltal fejlesztjiik
bizonyitasi igényiiket, itéld képességiiket.
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Ebben a tanévben is azt tapasztaltam, hogy csak a legjobbak kutattak tobbféle ismereteket a
konyvekbdl, a konyvtarakban. Sajnos, a tobbség megelégedett annyival, ami a kiadott
feladatok megkeresését jelentette. Ezek fOleg a fogalmak, illetve matematikusok ¢letrajza
volt. Havonta egy 6rat forditottunk a konyvtarban gyiijtottek megbeszélésére, értékelésére,
értelmezésére. A munkatankonyveink is igazi lehetdségeket adnak arra, hogy olvasaskész-
ségiiket, kritikus gondolkodésukat fejleszteni, hasznositani, gyakorolni tudjuk.

A kisérlet végére a gyermekek mar Onalléan alkottak feladatokat. Nem kimasoltdk, hanem
papir nélkiil logikus gondolkodasbol adodoan biivészkedtek. Feladatokat irtak, fogalmaztak
meg, anyanyelvrél a matematika nyelvére. Nem mindenkinek sikertilt, hiszen a kézdsségben
elég sok volt a gyenge képességili tanuld, de mar a probalkozas is eredménynek szamit.

A problémak megfogalmazasa, az egyiittgondolkodas keriil el6térbe, és az olvasottsaguk,
buvarkodéasuk nagyon segiti 0ket. Ebben a munkaban nem volt konnyti a szoveg irdsa konkrét
feladathoz, de mindez kritikus gondolkodasra serkenti 6ket. Kis segitséggel a matematikai
szaknyelv hasznalataval igen ligyes feladatokkal is taldlkoztunk. Hangulatos, j6 humort
orakat éltiink meg egylitt, a bivészkedés kdzben.

Sokkal szélesebb skalan lehet munkajukat ezaltal kreativ gondolkoddsukat érzékelni és
egyben értékelni is. Meghokkentd feladatok, rejtvények keriiltek eld, amelyek megoldasa
mindenkinek élményt jelentett. Szdokincsiik nétt, ami jo kérdések felvetésében, s6t sokszor
meghokkentd kérdésekben nyilvanul meg. (P1. ha nem hasznalok zarojelet, akkor miért helyes
a megolddsom? — vagy — miért kaptam mas megoldast a zardjellel?)

Két év elteltével Onallobbak, kritikusabbak, sot talan még magabiztosabbak is lettek az
osztaly tanuloi. Elményt ado, jatékos €s ezaltal gondolkodasra késztetd feladatok ,,gyartasa”.
Mi vagyunk a tankonyvszerzok — cimsz6 alatt teszi lehetdvé a kritikusabb gondolkodasukat.

A harmadik év tapasztalatai (8. osztaly)

Az idei tanév kiemelt feladata az altalanos iskoldban tanultak rendszerezése, elmélyitése.
Felkészités a tovabbtanulasra, amely egy egész életpalyat alapoz meg. Az ismeretszerzes
eddigi fazisaiban az indukcio6 volt a jellemzd. Vagyis a konkrét megfigyelésbdl jutottak el a
tanulok az altaldnos Osszefiiggésekig. A kozépiskolara vald felkészités soran, tehat nyolcadik
osztalyban viszont a deduktiv utat valasztjuk, vagyis a fogalom definidlasa, a tételek
kimondésa ¢és bizonyitdsa utdn keriil sor az alkalmazasra. Ez csak akkor lesz sikeres, ha
korabban elegendd szemléleti, tapasztalati anyagot halmozott fel a tanuldé. Ha a tanulok
megfeleld szintli alapismerettel rendelkeznek, az értelmi szintjik is lehetdvé teszi a
gondolkodasi miiveletek megfeleld elvégzését. Matematikatanarként mindig fontos volt
szdmomra, hogy gondolkodni tanitsam tanitvanyaimat. A hdrom év tapasztalata be is bizo-
nyitotta szamomra, hogy a problémamegértést beszéltetés nélkiil nem tudom megvaldsitani.
(A szoveges feladatok megoldasa, értd olvasas, helyes problémafelvetés, értelmezés, elmon-
das-beszéltetés nélkiil elképzelhetetlen.)

Nyolcadik osztalyban sokkal tobb lehetdségiik volt a tananyagokhoz kapcsolodd matematika-
torténeti ismeretek feldolgozasara az Okortdl napjainkig. Ezek az érdekességek, életrajzi
ismertetdk elkészitése eleinte nehézséget jelentett, azért, mert nehezen tudtdk eldonteni, hogy
mely konyvekbdl a legérdemesebb mondandojukat sszeallitani. A 1ényegkiemelés még nem
mindig sikeriilt tokéletesen.

Gyakran estek abba a hibaba is, hogy ¢letrajzi lexikont akartak felolvasni, az altalam kért
elbeszélés, bemutatds helyett. Nyolcadik osztdlyban mar végig az egyéni munkara épitettem.
A tanulok egymas kozott megbeszélték, hogy ki milyen anyagot gyijtott és kié¢ a legtar-
talmasabb. Az ordkon elhangzott kis vitainditohoz csak kiegészitést tettek a tobbiek. Jol
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érzékelhetd volt, hogyan valtozott meg hozzaallasuk a feladatokhoz, illetve merében masként
tudtak elmondani, megfogalmazni ismereteket, mint harom évvel ezeldtt. Nem csak meg-
tanultdk a matematikai érdekességeket, de sajat szavaikkal igyekeztek elmondani tarsaiknak.
Voltak olyan tanuldk, akik szabatosan megfogalmazva, érthetéen, vilagosan, s6t profi médon
tartottak meg eldadasaikat.

Szabad nevetni, vitazni ...

Az elmult harom év ismét megerdsitett abban, hogy ,,humorral” még az utalatos matematika
is megszerettethetd. A lassan fejlodé tanulotdl a legkiemelkeddbbig mind azt tartotta
elsddlegesen fontosnak, hogy a matematikadran szabad nevetni, szabad vitazni, elmélazni, €s
humorizdlni is. Talan mindenhez hozzajarult a sajat személyiségem is. A véleményiik,
kritikajuk sok mindent jelent szamomra is a tovdbbi munkam végzése soran. Ugy érzem,
ezzel az osztallyal is sikeriilt megszerettetnem az altalam nagyra becsiilt tantargyat, és
utravaldt adtam szamukra az 6nalléan gondolkodo felnétté valas folyamatdban. Latokorik,
olvasottsaguk, vitakészségiik 6ridsi fejlddésen ment keresztiil.

A foldrajztanitas lehetoségei
Kozdk Karolyné beszamoldja

A kisérleti osztaly jellemzése

A kisérletben részt vevd csoport gyenge-kozepes képességli, olyan sziiléi csaladi hattérrel,
akik nem vagy csak kismértékben tudjak segiteni gyermekiik szellemi fejlédését. Ugyanakkor
¢lénk gondolkodésuak, nyitottak, érdekldddk, fogékonyak minden irant.

Mieldtt a munkat elkezdtiik volna, egy felmérést végeztem az osztalyban a tanulok olvasasi
szokasairol, ki, mit és mennyit, illetve milyen gyakran olvas. Az eredmény a kdvetkezd volt:

— Rendszeresen, kitartdan senki nem olvas.
— Inkabb lapozgat, ill. az érdekesebb részeket elolvasva mar 8-10 gyerek akad.

— Inkabb ujsagcikket, vagy mesét olvaso gyerek van legtobb az osztalyban.

A kezdet: felolvasas

Szamos tanulméany bizonyitja, hogy az olvasas bdviti a gyermek szokincsét, serkenti kép-
zelderejét, ndveli 6sszpontositd képességét, gazdagitja érzelemvilagat, raébreszti az anyanyelv
finomsagaira, raadasul felkeltheti az olvasas iranti vagyat. Ugy gondoltam, hogy felolvaséssal
fogom kezdeni az olvasas megszerettetését. Mar csak az volt a kérdés, hogy melyik konyv
legyen az, amely ennek a célnak megfelel?

Hatodik osztalyban, egész évben a kontinensek foldrajzaval ismerkediink, igy j6 valasztasnak
bizonyult Hédervari Péter: Mi ujsag a Foldon ciml regénye. Minden foldrajz ora elején 6t
percig olvastam fel, s utana a kérdések alapjan megbesz¢€ltiikk az olvasottakat. Nagyon érde-
kesnek talaltdk ezt a ,jatékot”, szinte minden gyerek bekapcsolodott. Késébb az érdeklddés
alabbhagyott, mar csak 3-4 gyerekkel beszéltem meg az olvasottakat, ezért valtoztattam a
modszeren és Ggy dontottem, hogy ezentul a feltett kérdésekre 6t perc alatt irjak le, ami
esziikbe jut az olvasott szovegbdl. Pl.:

— Mit mondott Alexander Duit?

— Mit olvastam a Hawaii szigetekrdl?
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Majd ugy folytattuk a felolvasast, hogy szerepet cseréltiink. A gyerekek koziil a jobban
olvasok olvastak fel 6t percig. Ebben a forméban nem olvastuk végig a kdnyvet, de nem is ez
volt a cél. Két gyerek el is kérte tdlem a konyvet, hogy végigolvassa. Valami elindult.

Ugy gondolom, mihelyt a gyermek maga kezdi valasztani olvasmanyait, 4tlép az 6nmiivelés
korszakaba. Az igazi konyvmoly jéval tobbet tanul annal, mint amennyit akar a legjobb iskola
megtanithatna neki, s az igy megszerzett ismeretek, valamint tapasztalatok egész életén at
elkisérik. Persze tudni kell, hogy hol, melyik kdnyvben mi talalhat6. Ebben mi tanarok és a
konyvtaros tanar nénik 6rommel segitiink.

Valtozatosabba, élményszeriibbé tettiik az orat. Az e fajta ismeretszerzést minden gyerek — a
harom év alatt — szivesen végezte. Sikerélményhez jutatta a gyerekeket. Lehetdséget teremtett
az elmélet és a gyakorlat Osszekapcsolasara, a foldrajzi 0sszefliggések meglatasara, értelme-
zésére. Gyarapitotta szokincsiiket és fejlesztette a foldrajz nyelvén valé kommunikalast.

Kiseloadasok

Hatésos mddszernek bizonyult a kisérleti program sordn az olvaséva nevelés folyamataban a
kiseldadasok alkalmazasa.

Kezdetben (6. osztdlyban) megadtam a témat és megadtam hozza a forrast is, st azt is
megmondtam, hogy egyénileg vagy csoportosan kell a feladatot megoldani. Rendszerint ugy
oldottdk meg, hogy a megadott irodalombol kimésoltdk a kérdésekre a valaszt, és ezt fel-
olvastak az 6ran. Ezzel a modszerrel egy-egy oran tobb gyerek is szerepelt, s munkajaért piros
pontot kapott De én igy éreztem, hogy a sok befektetett munkanak kevés volt az eredménye,
kevés maradt meg az emlékezetiikben, ez a modszer nem kovetelte meg a gondolkodast.

Késobb valtoztattam a kiseldaddsok modszerén. Megkaptdk a témat, a forrast, de nem volt
szabad kimésolni, hanem az elolvasott szovegbdl kellett kihdamozni a kérdésre a valaszt. igy
gyakoroltak az olvasést, a lényegkiemelést, tomoritést. Ezt sajat szavaikkal irdsba kellett
foglalni. Ez a mddszer kétségtelen, hogy hatékonyabb volt, de nehezebb. Eleinte sok gyerek
vallalkozott ilyen kiseldadas készitésére is tobb-kevesebb sikerrel.

Csak a sajat maga alkotta, kifejezésekkel 0sszeallitott kiseléadast fogadtam el. Ehhez arra volt
sziikség, hogy értsék meg az olvasott szoveget, el tudjdk képzelni, amit mondani akarnak. Az
ismeretlen szavaknak, kifejezéseknek utdna kellett nézni. Ilyen kiseldadasokat készitettek
Gorogorszag torténelmi multjarol, miivészettorténeti emlékeirdl, a gérdg tudomanyokrol. A
kisel6adasokat képekkel, fényképekkel, rajzokkal illusztraltdk. A jol megszerkesztett
kiseldadasért 6tos jart, nehogy kedviiket szegjem.

A gyerekek kérdeéskulturdjanak fejlesztése

Onalld gondolkodasra nevel a kérdezés is. Fontos és elengedhetetlen a gyerekek kérdés-
kultarajanak és kérdéstechnikdjanak a fejlesztése. Csak az képes kérdéseket feltenni, aki tud
onalloan gondolkodni, és maradéktalanul tisztdban van az ismeretanyaggal. A kérdésalkotas
~tudomanyat” én tobbféleképpen gyakoroltattam, pl. a felelések alkalmaval arra kértem az
osztalyt, hogy a felelet végén kérdezzenek ra arra, ami a feleletb6] kimaradt. Igy kettds volt a
haszon: figyeltek a feleldre és kérdésalkotason is torték a fejliket. Rendszeresen alkalmaztam
tanitdsi oraimon a ,,TizOrségi parbaj” elnevezésii jatékot, melyben az osztalyt két csoportra
osztom, s 6k kérdésekkel ostromoljak egymast az éppen aktualis tananyagbol. Aki nem tud a
kérdésre valaszolni, az kiesik, ami szégyenletes dolog, ezért rendszeresen késziilnek, sot
hozza is olvasnak az anyaghoz. A kérdésalkotasnal arra kell torekedni, hogy az ,.ellenség” ne
tudja a kérdésre a valaszt. Szerették jatszani a gyerekek ezt a jatékot és eredményesnek is,
tartom. Persze itt is voltak passziv gyerekek.
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Problémafelvetés, probléemamegoldas

Kiilon figyelmet forditottam arra, hogy az altalam felvetett problémékra hogyan reagalnak a
gyerekek. Néhany tanitasi ora végén egy-egy probléma megoldasat kértem hazi feladatként.
Kértem, hogy minél tobben nézzenek utina, s bizonyos jutalmat (piros pontot) is kilatasba
helyeztem. Néhany a témak koziil:

— Eszak-Eur6pa orszagai joléti allamok. Miért?
— Van-e 0sszefiiggés Nagy-Britannia gazdagsaga és a gyarmatositas kozott? Miért?

— Hogyan lehetséges, hogy Norvégidban nem is banyasznak bauxitot, mégis exportal
aluminiumot?

— Hogyan lett Hollandia a tulipanok hazaja?

Ezeknek a kérdéseknek tobb gyerek is utdna jart a mas-mas forrasbol (volt, aki egyszerlien
csak a sziileit kérdezte meg). A magyarazatok nem mindig egyeztek, mert a megallapitasokat
masként értelmezték. Be kellett bizonyitaniuk sajat igazukat. Tobbszor az osztily is
bekapcsolddott a vitdba. Ez nagyon iddigényes munkélkodas volt, ilyenkor elmaradt az
ismétlés, a szamonkérés.

Franciaorszdg megismerése utan helyesirasi versenyt rendeztiink a megismert foldrajzi
nevekbdl. Ereztem, hogy sziikség van ra. A nevek a kovetkezék voltak: Dublin, Appalache,
Newcastle, Birmingham, Manchester, Leeds, Cardiff, Loire, Bretagne, Marseille, Le Havre,
Bordeux, Toulouse, Les Baux, La Manche. Az eredmény lehangol6 volt. Egy hét milva meg-
ismételtiik a versenyt. Addig gyakorolniuk kellett, de igy is csak 50-100% kozott szorodott az
eredmény. Ilyen versenyt tobbszor is rendeztiink.

Csoportmunka

Kiemelt médszerként alkalmaztam munkdm soran a csoportmunkét. A csoportmunka 1élek-
tani eldénye, hogy a csoporton belill a kdzosségi erd gyakran mozgdsithato, a gyengébb
tanulok is jobban megnyilatkoznak. Egy-egy probléma megbeszélésekor a csoport egyik
tagjanak gondolata a masikban is gondolatokat ébreszt, helyeslés vagy ellenvélemény hangzik
el, és a gondolati labda a csoport tagjai kozott mozog. A csoportmunkanal minden esetben
biztositottam elegendd szamu informacids anyagot, feladatlapot a csoport szdmara. Legal-
kalmasabbnak a 4-5 f6s csoportokat tartom, ez 4-5 csoportnak felel meg az osztalyban. Az
oravégi csoport beszamoloknal ennyire van 1do.

Végeztiink homogén ¢és differencialt csoportmunkat is. Azt tapasztaltam, hogy a homogén
csoportmunkandl jobban, kritikusabban figyelték egymas munkdjat. Birdltdk, kijavitottak,
kiegészitették azt, mig a differencialt csoportmunkanal csak sajat munkdjukkal voltak
elfoglalva és a tobbi csoport beszdmolojat csak meghallgattak. Fontos, hogy bdséges eldzetes
ismeretanyaggal is rendelkezzenek a tanulok a témarol.

Olvasotabor

1999-ben olvasotabort szerveztiink a programban résztvevd osztaly szamara. Az olvasdtabor
programjai kozott szerepelt a Szatmar-Beregi Téjvédelmi Korzet egyik szép részének, a Bab-
tavanak ¢és a Nyires tonak, e két dagadd tézegmohaldp természeti szépségeinek a megis-
merése. A program szervezését és lebonyolitasat én vallaltam. BevezetOként felolvasast tar-
tottunk Nagy Sdandor: Szabolcs-Szatmar megyei Kornyezet- és természetvédelmi olvaso-
konyvébdl. Valogatd olvasassal kigyljtottiik a tajra jellemzd ndvény- és allatfajokat. A leg-
tobb faj képét és jellemzését a Buvar zsebkonyvekben megtalaltuk, s elolvastuk. Megkerestiik
¢s behataroltuk a két lap helyét a tajvédelmi korzet térképén. Ezutdn — ennyi ismerettel
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felvértezve — levetitettem a t4jrol késziilt videofilmet. Nagyon tetszett a gyerekeknek, s mar
alig vartdk, hogy személyesen is ott lehessenek. Kulcsdr LdszI6 tanér tr, a Csarodai Altalanos
Iskola igazgatd helyettese kalauzolt utunkon. Sokat mesélt a laprol utkozben, s a gyerekek
rengeteget kérdeztek. Megnéztiik él6helyiikon a tédzegpafranyt, a tézegafonyat, a tézegepret, a
vidrafiivet ¢és a hiivelyes gyapjusast. Mindenki szépnek, kiilonlegesnek talalta, de
természetesen a kijeldlt utrdl nem volt tandcsos letérni, hiszen a lap kiszamithatatlan.

,, Olvastam és lattam” palydzat

Amikor mar nyolcadikosok lettek a kisérleti osztaly tanuldi, meghirdettiik az “Olvastam és
lattam” cimii palyazatot.

A gyerekek érdeklddéssel fogadtak a hirt. Lelkesen gytijtotték azokat a konyveket, melyeket
megfilmesitettek. Sokaig keresgéltek, mig végiil Fekete Istvan: Tiiskevar cimi regényére esett
a valasztas. Javasoltam, hogy a feldolgozasnal a kdvetkezd szempontokat tartsak szem el6tt:

— Amikor nézik a filmet vagy olvassdk a konyvet, adjak at magukat az ¢lménynek.
Probaljak beleélni magukat a szereplok ¢€letébe.

— Figyeljék milyen hatast, gyakorol rajuk a konyv €s milyet a film.
— Melyik feldolgozasban mi tetszett jobban? Miért?

— Melyik feldolgozas kototte le jobban? Miért?

— Az események leirdsa vagy megrendezése tetszett-e jobban?

— Allitsanak parhuzamot a konyv és a film kozott.

A dolgozatokat olvasva azt tapasztaltam, hogy a gyerekek tényleg elolvastak a konyvet €s
megnézték a filmet. Igen részletesen elemezték mindkét feldolgozast. Kiemelték azokat a
részleteket, amelyeket a konyv nagyon aprolékosan bemutat, a film pedig vagy egyszeriien
elhagyja, illetve atalakitja vagy Osszecsapja azokat. Masok részenként hasonlitottdk Ossze a
regényt és a filmet, s nem feledkezetek meg a sajat véleménytiket is hozzafiizni.

Esszeiras a kornyezetvédelemrol

A nyolcadik osztaly masodik félévében egy otthoni 6nallé munkat adtam: két kérdésre on-
alloan, sajat gondolataikat megfogalmazva kb. 1-1,5 oldalnyi terjedelemben fejtsék ki véle-
ményiiket. Azért valasztottam ezt a témat, mert az osztaly tanuldi koziil tobben jartak kornye-
zetvédelmi fakultacidra, s ott részletesen foglalkoztunk a koérnyezet és a természet védel-
mével, a kdrnyezetszennyezéssel, természeti €rtékeink pusztuldsaval. Nagyon érdekelte Oket.
Igen lelkesen biraltdk a kdrnyezetszennyezoket.

Az els6 kérdés igy hangzott: , Mit gondolsz, miért lett a Hortobagyi Nemzeti Park a
Vilagorokség része?”

A masodik kérdés: ,, Mit gondolsz, miért szennyezik az emberek a kornyezetet, pedig nagyon
Jjol tudjak, hogy ez karos az egészségiikre?”

A feladatot tobbféleképpen oldottak meg. Volt, aki valamelyik kdnyv alapjan egyszeriien csak
ismertette a nemzeti parkot (kimasolta onnan). Volt, aki jsdgcikk alapjan alkotta meg sajat
véleményét, de volt olyan is, aki sajat véleményt alkotott. Pl. mint Orgovan Klaudia irta: ,, Mi
dolgunk a vilagon?, kiizdeni... Ez az idézet szo szerint igaz, mert a vilagon mindenért
kiizdeniink kell, kiizdentink kellett azért is, hogy a Hortobagyi Nemzeti Park a vilagérokség
része legyen... Ez a cim nemcsak felmagasztal, hanem egyuttal tovabbi kitarto munkavégzésre
és még szigorubb kovetelmények teljesitésére figyelmeztet...”.
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A 42 fogalmazasbol 6tot olvastam fel az osztaly eldtt. Kértem, hogy figyelmesen hallgassak
meg egymas munkajat, s ha véleményiik van, mondjék el. A vilagorokségi témanal minden
rendben volt. Teljesen helyénvaldnak tartottdk, hogy egy ilyen ritka természeti kincs végre
mélto rangot kapott.

A kornyezetszennyezési témanal konstruktiv vitdt provokaltam. Az osztalyt két csoportra
osztottam. Az elsé csoport volt a védelem, a gyerekeknek az volt a feladatuk, hogy a
felolvasott dolgozatokbol azokat az érveket gytlijtsék Ossze, miszerint az ember a
kornyezetszennyezésben nem vétkes, csupan aldozat. A masodik csoport képviselte a vadat.
Az O feladatuk volt azoknak az érveknek az Osszegylijtése, miszerint igenis az emberek
tehetnek arrol, hogy ilyen szennyezett a kérnyezetiink.

A legjobb érveket felirtam a tablara:

Veédelem Vad

a) Ekkora népesség ellatasahoz sziikséges az a) Az emberek kényelmesek és gondatlanok;
ipar ¢és a mezdgazdasadg termelése, a
. : )]
szennyezd anyagok pedig ennek a mellék-
termékei;

Nem kell autoval jarni, jarjanak gyalog
vagy kerékparral;

b) Mindenhol gyalog- és kerékpérutakat b) Lakasaik fiitésére hasznaljanak nap- vagy

AN szélenergiat;

kellene 1étesiteni ¢és akkor az emberek &

nem, szivnak be a kipufogdk gazait; c) Eldobaljak tonnaszamra a mianyag
csomagoldanyagot;

c) Az ipar ¢és a mezOgazdasag bevételeit a
gazdasag tovabbfejlesztésére kell fordi- d) A gyarakra szereltessenek sziird beren-
tani, nem kolthetik kornyezetvédelmi be- dezést;

rendezésekre; e) Ne hasznaljak folyoinkat szennyviz elve-

d) Gyartson az ipar Ujrahasznosithaté csoma- zetd csatornanak
gol6 anyagokat sth.

A vad ¢és a védelem érveinek meghallgatisa utdn megéllapitottuk, hogy az ember annyira
vétkes, mint amennyire aldozat a kornyezetszennyezésben. Megoldas akkor varhato, ha
sokkal gazdagabb lesz az orszdgunk, mert a kérnyezetvédelemhez sok pénz kell.

Osszegzés

Az elmult hdrom ¢év tapasztalatai nyoman az a megéllapitdsom, hogy a kisérleti program
keretében nagyon értékes munka folyt iskolankban, az olvasovad nevelés és kritikai
gondolkodas terén. Nagy sziikség volt arra, hogy szervezett iranyitassal, céltudatosan
neveljilk gyermekeinket az olvasas szeretetére. En azt gondolom, hogy magunktol soha nem
1éptiink volna fel ilyen hat4sosan az olvasas érdekében.

Valojaban nem érzékeltiik, hogy ilyen sulyos a helyzet az olvasas terén. Jo volt az is, hogy
magam is direkt erre koncentrdlhattam a foldrajztanitds soran. Izgalmas volt megfigyelni,
hogy egy mddszer ,,bevetésére” hogyan reagalnak a gyerekek

A tanitdsi ordkra azt és annyit olvastak a gyerekek, amennyit kértem toliilk, de sajnos a
gyengébb tanuloknal ezzel az olvasas be is volt fejezve. Ha felolvasasra vagy kisel6adasra
késziiltek, a leckét néha el sem olvastak. A jobb tanulok koziil tobben magaért az €lményért
olvastak, de volt, akit csak a tovabbtanulas orientalt.
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Az is a tapasztalatom az elmult harom év soran, hogy az az osztaly, amelyik részt vett a
kisérletben, sokkal batrabb és hatarozottabb lett. Talan négy-6t olyan tanuldé maradt, akit
érdektelentil hagyott a sok-sok igyekezet. Az érdekl6dd didkokndl sem azt jelentette e kisérlet,
hogy most mar egyik konyvet a masik utan olvassak! Réjottek, barmire kivancsiak, barmire
sziikségiik van, barmit tudni akarnak, azt a konyvekben megtalaljak. Réaéreztek arra, hogy
minden az 6 érdekiikben tortént, s igy szivesen vallaltak a plusz munkat. Sokszor szamomra is
meglepd moédon tudtak véleményt nyilvanitani.

Szokincsiiket és az értd olvasast fejlesztettiik, amely az 6nallé tanulas, gondolkodas eld-
feltétele.

Fontos volt az érdeklddés felkeltése, az orszdg megszerettetése. Az olvasas csak olyan olvas-
manyokkal fejleszthetd, amelyeket a gyermekek onként és szivesen kézbe vesznek.

Biologia
Lukdcs Miklosné beszamoldja
, Ha az egymassal ellenkezo nézeteket nem adjak elo,
nem lehet a jobbikat kivalasztani,

az ember akkor azt kénytelen kovetni, amelyet kifejtettek;
mig ha a masikat is eléadjak, lehetséges a valasztas.”

(Hérodotosz)

A biologia tantargyban sok tartalmas és szép kiadvany alkalmas arra, hogy az érdeklddést
felkeltse a gyerekekben. Bar a konyvek 4ra elég borsos, sok sziild vasarol gyerekei és sajat
maga szamara, még a nehéz anyagi koriillmények kozott €16k korében is.

Az iskolai konyvtarunk is igyekszik beszerezni ezekbdl az értékes, szép konyvekbdl minél
tobbet, (a lehetdségek szerint) igy sok gyerek szdmara elérhetdvé valnak. Kiilondsen fontos ez
a mi térségiinkben, ahol nehezebb a megélhetés, tobb a munkanélkiili sziild. Tehat a konyvtar
az esélyegyenldség megteremtésének egyik fontos intézménye lehet!

A napilapokban, folyoiratokban is szdmos olyan cikk jelenik meg, amely kiegésziti, elmélyiti
a tandran tanultakat, olvasottakat. Sajat kis konyvtaramat is szivesen hasznalom a tanitas
soran.

Modszerek:

1. A sajat tantdrgyamban tobbszor hasznalok tankoényvon kiviili szovegeket az 6rdkon, ebben
nagy segitségemre van az iskolai konyvtar €s az otthoni kis konyvtaram.

2. A konyvtari o6rdknak kiilonds hangulata, vardzsa van, kotetlenebb a légkor. Ehhez
hozzéjarul konyvtarosunk szakértelme, vidam, gyerekszeretd egyénisége €s a konyvtar
baréatsagos berendezése.

3. Rendszeresen egyéni és csoportos feladatokat adok a tanuldknak, melyeket konyv- és
konyvtarhasznalattal (tehat olvasés utjan) lehet megoldani.

4. A fejleszté célu feladatok (egyéni olvasas, kutatas, jegyzetelés, Osszefoglalas) elvég-
z¢€sérdl a tanulok rendszeresen beszamolnak €ldszdban az osztalykdzosség eldtt. Egyéni
megfigyelésiik, anyaggylijtésiik, gondolkodasuk eredményét osztjak meg tarsaikkal. Ez
sok esetben kiegésziti, (esetleg korrigalja) a tankonyv idevagd részleteit. Ezzel tudatosan
vitara, az egyéni allaspontok megfogalmazasara késztethetok a tanulék. Az ellentmon-
dasmentes kozlések betanuldsa helyett a kiilonb6z6 forrasok mérlegelésére ad lehetdséget.
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Kiseloadasok a 6. osztdalyban
— FEleinte foként érdekes képeket hoztak bemutatni.

— Masodik 1épés: a kép melletti szoveget felolvastak (néha akadozva ment az olvasas, ekkor
kértem, feltétleniil nézz¢Ek at otthon is a szoveget, ha azt akarjak, hogy a tobbiek figyelni
tudjanak rajuk).

— Kovetkezd 1épés: a kép bemutatdsa mellett az €é161ény jellemzését vagy a jelenséget sajat
szavukkal mondtak el.

— Végiil négy-ot percig szé€pen Osszefliggden beszéltek egy témardl, kdzben képeket mu-
tattak be, térképet hasznaltak, kérdéseket, rejtvényeket adtak fel tarsaiknak. Konyvet ajan-
lottak a szerzé €s a konyv cimének pontos megjeldlésével és a kiadd nevével.

— Jartassaguk novekedett a jegyzetkészitésben, igyekeztek nem sz6 szerint irni, a lényeg
kiemelésére torekedtek. Az is tudatosult benniik, hogy minden ismeretlen szénak nézze-
nek utdna. Igy jartassagot szereztek a lexikonok hasznalataban.

— Szivesen keresték fel a konyvtarat, Természetbuvar, a Két Zsirdf 0jsag és a Természet
cimi folyoiratokban szivesen buvarkodtak.

— Sikeriilt érdeklédésiiket felkelteni, még a gyengébb tanulok is kedvet kaptak beszamold
készitésére, tarsaik megtapsoltak oket a sikeres beszamol6 utan.

— N¢éhany szép élmény: az egyik kisldny csillogd szemekkel csodélatos szép 1 konyvet
hozott fel, amit 6 kért és meg is kapott Mikulasra és részletet olvasott fel beldle (Andrew
Langley: Kérdések és valaszok kepeskonyve).

— Egy masik tanul6 elhozta kedvenc konyvét, ami mar kicsit kopott volt a sok hasznélattol:
»Ezt a konyvet semmilyen mas draga ajandékért sem cserélném el ugy szeretem” —
mondta.

— ,,Lerajzoltam egy kdnyvbdl. Meg tetszik nézni?” — mondta egy masik.

'7’

— L Szeretném ha kitennénk a falitijsagra az 0szi Kraszna-partrol irt fogalmazasomat
mondta egy masik.

A 7. osztaly jellemzoi

Ebben az évben a heti egy 6ra miatt sokkal kevesebb lehetdség nyilik az olvasas fejlesztésére,
mint az elmlt tanévben (heti két 6ra). Ezért a tanoran kiviili tevékenységi formak jelentdsége
megnoétt (pl. szakkor, fakultacid, korrepetalds, egyéni €s csoportos palydzatok készitése,
falitjsagcikk irdsa).

Olvasas, kényvtarhasznalat

Az osztaly Osszetétele nagyon vegyes, néhdny tanulonak a tankdnyvbdl torténd olvasés is
gondot okoz, masok gyakran olvasnak a tananyag mellett mas konyvekbdl, folyoiratokbol. A
legtobb gyerek szivesen keresi fel az iskolai és a varosi konyvtarat. Néhany tanul6 lelkes tagja
az iskola konyvtar szakkorének. Kapcsolatot kerestiink az irodalmi alkotasokkal. (Pl. a
Nemzeti Parkjaink ciml konyvbol versrészletek, Saint-Exupery: A kis herceg cimii kdnyve,
Svéd gyermekversek stb.)

Konyvtarosunknak az idén még tobb érdekes, értékes konyvet sikeriilt beszereznie. Bovitette
¢s korszerusitette az iskolai kdnyvtar allomanyat CD lemezekkel, ismeretterjeszté konyvekkel
pl. U Magyarorszag utikonyv, Nemzeti parkjaink cimii konyvek stb. Ennek nagyon oriiliink,
mert az igazan értékes konyvek elég dragak és sok tanul6 nem juthatna masképpen hozzajuk.
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A gyerekek szabadidejlikben szivesen jarnak a vérosi konyvtarba internetezni. Ez egyik igen
kedvelt idotoltésiikké valt az utobbi idoben.

Feladatként adtam a gyerekeknek, hogy a fiizetiik elejére keressenek ki €s irjanak le egy-egy
szEép idézetet a természetrdl, novényekrol, allatokrdl, ember és természet kapcsolatarol. A
faligjsag melletti vitrinben az ) konyvekbdl szoktak kis kiallitast késziteni a kiilonb6zo
tinnepek alkalmabol (pl. Karacsony, Kultara napja, Koltészet napja, Madarak és fak napja
stb.). A varosi konyvtar otletes, az alkalomnak megfeleld, figyelemfelkelté kirakata ugyan-
csak vonzza az emberek tekintetét.

Kiseloadasok, konyvismertetések

A tanulok tobb alkalommal tartottak kiseldadast, ,.kisbeszamoldt”, konyvismertetést a kovet-
kez6 témakrol: Egészséges taplalkozas, fogapolas; A mikroszkopok fajtai; Szervezddési szin-
tek stb. A sikeres munkak koziil néhany késobb a falinjsagra keriilt. Ezzel a feladattal az irés-
beli kifejez6 készséglik, helyesirasuk is fejlodott. Biiszkék voltak, hogy munkajuk megjelent a
falitijsagon (Téli madarvédelem, Albert Schweitzer élete, Allatok vilagnapja, Tavaszkoszontd,
Konyvajanlas, Ezt olvastam).

Ebben az osztilyban a bioldgia irdnt érdeklddd, legjobb tanulok vallaltak szivesebben
beszamolokat, feladatokat. Az 6 példajuk nyoman kaptak kovetendd mintat és kedvet a jol €s
a kevésbé jol tanul6 gyerekek is.

Akik tobbszor is szivesen vallaltak beszamoldt, (mas tantargyakbol is), illetve kiilonb6zo
palyazatokban vettek részt, sokat fejlodtek az el6z6 évekhez képest. Szdbeli és irasbeli
képességiik jobb lett. Nem ragaszkodtak az olvasottak sz6 szerinti visszaadasahoz, el mertek
szakadni a konyvtdl, sajat szavaikkal szinesebben adtik eld mondanivaldjukat, ligyesen
szemléltettek képekkel, térképekkel. A legiigyesebbek kontaktust tartottak a tobbiekkel,
figyelték, hogy eldadasuk milyen hatdssal van a hallgatosdgukra, kérdéseket adtak fel.
Fellépésiik hatarozottabb, batrabb lett.

Ugy érzem, az eldadasok rovid értékelése is sokat segitett a fejlédésben. A pozitivumok
hangsulyozasa mellett a hidnyossagokra is felhivjuk a figyelmet, de mindig épit6 szandékkal,
tapintatosan. Sokszor egymast értékelték a gyerekek, pl. mar azzal is, hogy figyeltek, majd
meg is besz¢ltiik, miért volt jo, érdekes a beszamolo.

Az irasbeli munkakat mindig javitom helyesirdsi és stilisztikai szempontbodl is. Ha valami
kiilondsen jo, rovid dicséretet, megjegyzést irok mellé. Ez ndveli Onbecsiilésiiket, Uj
lendiiletet ad a tovabbi munkakhoz.

A 8. osztaly jellemzoi

,,Sok van mi csodalatos,
de az embernél
nincs semmi csodalatosabb”

(Szophoklész)
Az utolsé évben az emberi szervezet felépitésérdl, miikodésérdl tanultunk.

A gyerekek nagy érdeklddéssel tanultak ebben a félévben, hiszen mindenkit érdekelt, hogyan
épiil fel, hogyan miikddik szervezetiink, hogyan drizhetjiik meg egészségiinket.

A tankdnyvben is sok konyv, folyoirat ajanlasaval talalkozhattak a gyerekek. Ha nem is
mindig az egész konyvet, de a konyvekbdl fejezeteket, részleteket tobb tanuld is elolvasott. A
tankonyviinket jonak tartom, abbdl a szempontbdl, hogy a témakordk elején hosszabb-
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rovidebb irodalmi idézet taldlhato, ami a gyermekek érzelmi vilagat fejleszti, érdeklddésiiket
felkelti.

A tanultakat kiegészité olvasmanyok lehetdséget adnak az ismeretek bovitésére, mélyitésére.
Ezeket az anyagokat altalaban kisel6adasok vagy 6nallé munka formajaban dolgozzak fel a
gyerekek. Jol sikertilt kisel6adasokat hallhattunk pl. Vératomlesztés, vércsoportok (K.Gy.), A
vese mukodése (A.l.), A mivese (B.L.) tanulok kiseléadasaiban. A kiseldadok irasvetitot,
folia képeket €s a tankonyvon kiviili konyveket is felhasznaltak munkajuk soran.

Az iskolai és a varosi konyvtarban is sok, az emberi szervezetrdl szo6ld ismeretterjesztd
konyvet, lexikonokat talalhattak a gyerekek. Sajat csaladi konyvtarukbol is hoztak konyveket,
ezekbdl részleteket olvastak fel, képeket mutattak be, ajanlottak tarsaiknak.

Pl. A Park-Usborne kiad6: Biologiai enciklopédia cimli konyvébol egy tanulom a sejt
alkotorészei kapcsan olyan sejtalkotokrol is beszamolt, amelyekrdl az 6ran nem tanultunk.

Rebecca Treays: Biologia diakoknak cimi konyvébdl K. M. az emberi csontvaz részeit, az
izmok fajtait, felépitésiiket, miikodésiiket ismertette. Az olvasottak megértését, megjegyzését
nagymértékben segitették a képek, magyarazo rajzok.

., Olvastam és lattam” — természettudomanyos témakorbol

Az ,,Olvastam és lattam” cimii palyazat kapcsan javasoltam a gyerekeknek (mivel toliik nem
kaptam otletet) Fekete Istvan: Tiiskevar c. konyvét, illetve a Tiiskevdr cimi filmet. Felhivtam
a figyelmiiket Gerald Durrell és Lee Durrell: Az amatdr természetbuvar cimii konyvére,
illetve a Duna tv-ben vasarnap déleléttonként vetitett filmsorozatara. Javasoltam, nézzenek
meg egy részt és olvassanak el a konyvbol egy fejezetet.

A gyerekek sok munkat fektettek a palydzat elkészitésébe, de nehezebben oldottdk meg a
feladatot, mint vartam. El6szor csak le akartak irni, mit lattak a filmen és mit olvastak a
konyvben. Ré kellett vezetni Oket, hogy ez csak a kezdet. Aztin el kellett végezni az
Osszehasonlitast, ramutatni a kiilonbségekre és a hasonlosagokra. Majd le kellett irniuk,
melyik miért tetszett.

Az irasbeli feladatok témai:

— Hogyan probalndm meggydzni ismerdsdmet a dohanyzas kéaros hatasair6l? (Milyen anya-
gokat tartalmaz a cigaretta, melyek karositjak az egészséget, mely betegségek kialakulasat
okozhatjak? A 1égzés szervrendszerén kiviil mely szervrendszerekre hat karosan? A fiatal-
kori és a passziv dohanyzas veszélyei. A megeldzés fontossaga.)

— Melyek az egészséges taplalkozas legfontosabb szabalyai? Te megtartod-e ezeket? Egy
vasarnapi étrended leirasa.

— Mit jelent szdmodra a természet? Mit tehetsz megovasaért?

A harmadik témanak szomoru aktualitast adott a Tisza, illetve, a Szamos 2000-ben tortént
szennyezddése cian, illetve nehézfémek altal. (Vasarosnamény a Tisza és a Szamos torko-
latanadl fekszik és az idei kdrnyezetszennyezés kiilondsen érzékenyen érintett benniinket.

., Ha az utolso fat kidontottétek,

Az utolso folyot megmérgeztétek,
Az utolso halat kifogtatok,

Akkor fogtok rajonni, hogy a pénzt
Nem lehet megenni.”

(Indian mondas)
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Az irasbeli munkak igen kiilonbozoek lettek, tartalomra, terjedelemre, Otletességre nézve. N¢é-
hanyan hozzdolvastak, megjeldlték az olvasott irodalmat is, elgondolkodtak, hogy az olvasott
dolgokat hogyan tudjak alkalmazni az 6 életiikben. (pl. helyesen taplalkoznak—e?), illetve
hogyan tudjak alkalmazni 0j helyzetekben. (pl. meggy6zni valakit a dohanyzés karos hata-
sairol.) Tobb tanulod csak eddigi ismereteit, illetve a tankonyvben olvasottakat adta vissza
irasbeli munkajaban.

Beszélgetés, vita alakult ki az étkezési szokasokrol. Manapsag egymas utan nyilnak azok a
gyorséttermek, ahol hamburgert, hot-dogot, siilt krumplit lehet venni. Kiilondsen népszeriiek
ezek a fiatalok korében. Ezek az ételek, bar gusztusos kornyezetben ehetjiik 6ket, dragak és
rdadasul nem egészségesek. A szép fehér zsomlékben nincs semmi, ami az egészséget
szolgalna, csak a finomra Orolt liszt, s6 meg cukor. A hamburgerek pedig legalabb annyi zsirt
tartalmaznak mint a his. A szénsavas 1ditd italok, szorpok magas cukortartalmuak, értékes
anyagokat alig tartalmaznak, de folosleges kaloridban bdvelkednek. Végiil abban egyeztek
meg a gyerekek, hogy ez barmennyire is divatos, nem rendszeresen, csak alkalomszeriien
célszerti ilyen ételeket fogyasztani.

Az osztaly jellemzése
Santa Miklosné osztalyfonok beszamoldja

Amikor 1997 szeptemberében megismertiik a hdroméves kutatasi programot, kissé félve
tekintettlink a jovo elé, vajon meg tudunk-e felelni az elvarasoknak. Az osztalyom Osszetétele
a képességek alapjan igen heterogén. Az iskola mar 3. osztdlytél minden évfolyamon
matematika tagozatot szervez, a nem tagozatos osztalyok a maradék elv alapjan 1éteznek.

Az osztaly a kdzdsségi munkéhoz pozitiv hozzaallasu volt mar 5. osztalytol kezdve, s ez mind
a mai napig jellemzi a tanuldkat, sziiloket. A tanuldshoz, ismeretszerzéshez vald viszonyuk
alapjan mar jobban szordodik a tarsasag.

Csaladlatogatasom alkalmaval, a sziilokkel valé beszélgetés kapcsan, meggy6zddhettem,
hogy bar igen jo szdndéktiak, mégis hidnyos a konyves kornyezet. Ez a hatranyos helyzetii
térség gyakran munkalehetdséget sem tud biztositani, igy a csalddok egyre kevesebbet tudnak
kultarara, miivelédésre, konyvek vasarlasara forditani.

Foglalkozasuk alapjan a kovetkez6 tevékenységet folytatjak a sziilok:

apa anya
szellemi 1 1
vallalkozo 5 1
adminisztrativ — 4
szakmunkas 7 2
betanitott v. segédmunkas 2 5
munkanélkiili 5 7
szakalkalmazott 2 2

A sziil6k részérdl soha nem tapasztalunk ellenérzést, hogy tobb feladattal terheljiik tanuldin-
kat. Inkabb halasak voltak, mert raéreztek, hogy ezek a feladatok a tanuldk egyéni képessé-
gének kibontakozasahoz jarulnak hozza. Az olvasétaborok szervezésébe is bekapcsolodtak,
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elkisértek kocsival a kerékparutak alkalmaval a biztonsagos kozlekedés érdekében, vacsorat
foztek, segitettek az étkeztetésben stb. Megtiszteltetés volt szamukra, hogy gyerekeik e
program részesei lehettek.

Az osztalyban tanit6 neveldkkel rendszeresen tartottuk a kapcsolatot: akar kudarc, akar siker
jutott osztalyrésziil, megbeszEltiik, s a kozos cél érdekében igyekeztiink segiteni egymasnak.
8. osztalyban tobbszor fogalmaztuk meg egymdsnak: érdemes volt vallalni a tobbletmunkat,
hiszen a tanuldk kifejezésmoddja, szokincse, kommunikacids képessége latvanyosan javult.

Palyavalasztasuk a felvételik alapjan sikeresnek mondhaté. Minden tanulét felvettek az
altaluk valasztott iskolaba:

gimnazium 9 tanul6 | Vasarosnamény: II. Rakoczi F. Gimnazium 6 tanulo
Nyiregyhaza: Vasvari Pal Gimnazium 2 tanulo
Pannonhalma: Bencés Gimnazium 1 tanuld

szakkozépiskola |9 tanuld | Véasarosnamény Szakkozépiskola:

automatizalas 2 tanul6
kereskedelmi marketing 3 tanuld
vendéglatas 2 tanul6

Baktaloranthaza Vay Adam Szakkozépiskola: |2 tanuld
kozbiztonsagi 1 tanulo

Fehérgyarmat Kozgazdasagi Szakkozépiskola

szakmunkasképz6 |3 tanuld |2 pincér: Vasarosnamény

1 esztergalyos: Matészalka

A programoknak kisugarzo hatasa volt mind a programon kiviili nevel6k, mind a tanulok
korében. Bar iskoldnkban hagyoménya van a konyves kornyezet megteremtésének vagy a te-
hetségesebb tanulok ismeretbdvitésének konyvek altal, mégis lathatdéan az osztalyt rendszeres
feladattal ruhaztdk fel a neveldk. A konyvtari munkak, az ird-olvasé taldlkozok, az
olvasotaborok, a felfedezd kirdndulasok mind kisugarzo erejliek voltak.

A kezdetben mas osztalyokkal dolgozé kollégak eljutottak oda, hogy érdekelni kezdte dOket:
,»11 hogyan csindljatok?,, llyenkor szivesen elmondtuk tapasztalatainkat, sikereinket, kudar-
cainkat, ¢lményeinket.

Ha az olvasasfejlesztés, kritikai gondolkodés elémozditasadban komolyan elérelépést tervez a
pedagdgustarsadalom, akkor eldszor a pedagogusok korében kell felkelteni az érdeklodest.

A mindségi iskoldban szélesebb tudéassal felvértezett, gondolkodd, véleményét batran
megfogalmaz6 didkokat szeretnénk a j6vé szamara nevelni.

Egyiittgondolkodas a torténelemrol
Sdanta Miklosné beszamoldja

Az egyiittgondolkodas kapcsan kiilonb6z6 modszereket alkalmaztunk, amellyel 6sztondztiik a
tanulok olvasasat, illetve kritikai gondolkodasat. Pl. torténelemoran Hitlerrél tanulnak a
nyolcadikosok. A hirhedt diktator irdnt igen nagy az érdeklddés, tobben olvastak réla. En
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felolvasok a Berchtesgadeni sasfészektol a berlini bunkerig c. konyvbol. Ezt kovetden
megkérem a tanulokat, vessék dssze Hitler tulajdonséagairol és képességérodl készitett listajukat
az eldadas soran megemlitett adatokkal. Vannak, akik egyénileg, masok parban gytijtittek.
Ezt kovetéen rovid essz¢é formajaban megfogalmazzak: ,,Mi most a benyomasuk Hitlerr6l?
Nagy tetteket hajtott-e végre: vajon hés-e vagy diktator?” Az esszék koziil néhanyat hangosan
felolvasunk és vitara bocsatunk.

A kisel6adas egy téma altalanos bemutatasa szempontjabol eldny0s, segitségiikkel a tanulok
érdeklddése egy-egy téma irdnt alaposabb és hatékonyabb lesz.

Kiilonosen fontos feladat harul a torténelemre, amely a latin maxima szerint az élet tanito-
mestere.

Radobbentem sajat tapasztalatombodl, hogy a régebbi ismeretk6zld mdodszerek ma mar kevés-
bé hatékonynak mindsiilnek. S az elbeszélés vagy eldadds mindenekfelettiségének sincs
1étjogosultsaga, bar egy-egy érdekes eldadas fel tudja kelteni a tanulok érdeklédését a torté-
nelem irant. Viszont elgondolkodtatd, hogy a csupan csak hallgatd, befogado tanuld képes-e
egyidejiileg elgondolkodni is a multon.

Tud-e teremteni a tanar a hagyomanyos ismeretkdzl6 moddszert alkalmazva, olyan szituaciot
¢s alkalmat, hogy a didkok kérdezhessenek, felvethessék kétségeiket?

Az iranyitott 6nall6 munka, a problémakdzpontu tanitds vagy vita a tanuloktol széles korii
tudast, érveldi és kovetkeztetdi készséget kivan.

A szitudcios modszer

Nalunk hatasosnak bizonyult az n. szituacidos modszer.

A szitudci6 rovid ismertetése utan 3-5 f0s csoportok foglalkoznak a kdvetkezd témakkal. PL.:
— A német megszallas koriilményei, kdvetkezményei

— A magyar kiugrasi kisérlet

— A nyilas hatalomatvétel

— Az amerikaiak atombomba bevetése Hirosimaban, Nagaszakiban.

— Felszabadulas — megszallas

A moddszer kozponti eleme a leirds elemzése. Ezért a tanulokkal kézosen kell:

— megfogalmazni a probléma-felismerést megkonnyitd kérdéseket,

— megismerni a szituacidt a maga dsszetételében,

— meghatarozni a megoldas lehetdségeit.

A csoportok indoklassal hozzak meg dontésiiket.

A tanulocsoportok feladatot kapnak. ,, Hogyan déntenél, mit tennél, ha te lennél...”

— az allamfo,

— anyilas part vezére, a szovjet katonai parancsnoksag vezetdje,

— az amerikai ellenzéki part vezére?

A tanuldknak tehat nemcsak donteniiik kell, hanem — ami ennél is fontosabb — dontésiiket
meg is kell indokolniuk gy, hogy az megalapozott legyen. Az o6rai munka a tanuloktol
odaadast, egyuttal kritikai megkdzelitést, feleldsségteljes és 6nalld gondolkodast kivan.
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Egy példa a szituacios modszerre

Fejtegetésemet a Kelet-Kozép-Eurdpa és a Balkan felszabaditdsa ¢és megszallasa tananyag
feldolgozasaval dokumentalom.

A tanulokkal ora elején megnéztiik egy jatékfilm (Wajda: Csatorna) rovid részletét, amely a
varsoi felkelés kirobbanéasanak orajardl szol. Bemutatja a Honi Hadsereg tagjainak hangulatat,
a fiatalok harci kedvét, reményeiket és félelmiiket, az altaldnos lelkesedést. A filmbdl nem

crer

— a Honi Hadsereg katondinak 1étszamara, felszereltségére vonatkozé adatokkal,
— ismertetjiik a Visztula kozépsd folydsanal 1évé német—orosz front helyzetét,

— a VarsoOban és Varso kornyékén allomasozo németek 1étszamat,

— bemutatjuk a bonyolult politikai helyzetet.

Azt is bemutatjuk, hogy a rendszervaltas el6tti tankdnyvek azt hangoztatjak, a Honi Hadsereg
foparancsnoksdga a londoni lengyel korménynak volt alarendelve, ezzel szemben napjaink
torténészei a szovjet magatartast itélik el, hiszen nem tdmogattak a lengyeleket, sot engedték,
hogy a varsoiak elvérezzenek azért, hogy szovjetbarat lengyel kormany keriiljon hatalomra.
fgy mutatjuk be a varsoi helyzetet a felkelés kirobbanasa elétt. Ezt kovetéen feltessziik a
kérdést a csoportoknak:

Hogyan dontéttetek volna, ha ti lettetek volna a vezérkar tagjai? (Minden csoportban hét
tanuld van, mert a Honi Hadsereg vezérkara hét f6bol allt). A dontést meg kell indokolnotok.

Néhany perces munka utan a csoportokon beliili (haromszor hét f&s csoport) megbeszélést
kovetden a tanuldk a kdvetkezOképpen dontdttek:

— Egy csoport a felkelés kirobbanasa mellett foglalt allast, de csak abban az esetben, ha
biztosan szamithatnak a szovetségesek segitségére.

— Két csoport nem latta redlisnak egy fegyveres felkelés gydzelmét, mivel nem rendelkez-
nek pancéltord és légelharitd fegyverekkel, valamint ezek megszerzése is nehézségekbe
itkdzne, ugyanis a szovetségesek messze vannak, s a Szovjetunid allaspontja sem isme-
retes.

A vita nem ért véget az Ora végét jelzé csengdvel. Osszecsapott egymassal a kdvetkezmé-
nyekért valo feleldsségérzet, a politikai meggydzddés és a haderdk redlis felmérése, az
ezekbdl kovetkezo lehetdségek illetve a harci sikerek realitdsanak hianya.

A hasonl6 modszerrel feldolgozott tananyag kapcsdn megéllapithato:
— atorténelemorakon megnott az aktivitas (nott a tanuldi kérdések és feleletek szama)

— kifejlodott a tanulokban a torténelmi eseményekkel szembeni kritikai allasfoglalas
(kiralyok, elnokok dontése, béketargyalasok, haboruk megitélése tekintetében)

— nétt az érdeklddés a torténelem irdnt, ami megmutatkozott abban, hogy fokozddott az
olvasottsag

— atovabbtanulas soran tajékozottabbak voltak

A ndacizmus kérdéseinek sokoldalu megkozelitése

A XX. szazadi torténelem, miivészet (irodalom) a kor nagy tragédidinak hordozdja. Tanitva-
nyaink megismerkednek a nacizmus borzalmaival, az emberi katasztrofakkal, amely az egész
emberiséget érintette.
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A Schindler listaja cimi film megtekintése utan (amely délutani foglalkozasokon tortént)
kozosen meghallgattuk Simon Istvan: Buchenwaldi rapszodiajat. A tanulok mély dobbenetet
éreztek embertarsaink elpusztitdsa miatt. Tanulméanyoztak a nyugatnémet tankonyvbol atvett
térképet, mely a koncentracios és megsemmisité tdborokat, valamint az egyes orszagok
zsidosagat ért veszteségét mutatja.

Az Anna Frank naploja c. kdnyvet tobben olvastak, Radnoti koltészetébdl is megismerték az

crer

Az Ismeretterjesztd konyvek, torténelmi folyoiratok (Historia, Rubicon 1999. évi két szama)
bovitik a fiatalok ismereteit, ezzel hozzajarulva magatartasuk formalaséhoz.

Ertékvalasztas, példakép

A ma vilagaban, amikor a fiatalok megtévednek, s a fellingolo ujfasizmus hatdsa ala kertil-
hetnek, meg kell ismerniiik minél hamarabb az igazi értékeket, de a szemben 4ll6 negativu-
mokat is.

Tanuléimnak a kovetkezo feladatot adtam:

Torténelmi tanulmanyaid soran mely tortéenelmi személyt tekinted példaképednek, és kit itélsz
el legjobban?

Az els6 feladathoz legtobben Teleki Palt irtdk, aki nem volt képes aruld6 magatartasra (volt,
aki Matyas igazsagossagat, épitd szdndékat hangoztatta vagy Spartacus elszantsagat a ko-
z0sség érdekében.)

Sz. A. Albert Einsteint idézte: ,, Végso soron mindenki ... emberi lény, fiiggetleniil attol, hogy

amerikai vagy német, hogy zsido vagy nem zsido. Ha sikeriilne altalanosan elfogadni ezt az
egyediil igazan emberhez mélto szemléletet, boldog ember lennék!”

A legtobben természetesen Hitlert itélték el nagyravagyd tervei, s az emberiség ellen elko-
vetett blinei miatt.
A tanulok véleménye az ,, egyiittgondolkodo ” modszerrol

,»Az ilyen tanitds gondolkodasra késztet benniinket, s nem az értelmetlen megoldéasra. Meg-
tanultam gondolkodni ¢€s a torténelmi eseményeket értékelni.,,

»Régebben azért tanultam, mert féltem a rossz jegytdl. Most szivesen tanulom, hisz magam is
felfedezek abban érdekes dolgokat, és elgondolkozhatok azokon. Sokat hozzaolvasok.,,

»Most magunk keressiik a magyardzatot, 6sszehasonlitjuk a kiilonféle tankdnyvek és forrasok
ismeretanyagat, s ez megkonnyiti a mult megismerését.,,

A tanuloi nyilatkozatokbol kitlinik, hogy igyekeznek elsajatitani az emberi szdndék és tevé-
kenység értékelésének készségét, magyarazatot keresnek az ajanlott irodalombdl, de minde-
nekeldtt a dontéssel jaro feleldsség kérdése tudatosodott benniik.
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Irodalomtanitas
santa miklosné beszamoldja

Alapelvek

,,...a versbol, mint minden mitvészetbol
az ember személyes sorsa szol.,,

(Nagy Laszlo)

Az irodalomtanitds soran legfontosabb célom volt, hogy tanitvanyaim miiértok, miié¢lvezok
legyenek. A miialkotasok torténelmi-tdrsadalmi meghatarozottsdganak érzékeltetésére
legalkalmasabbak a nagy korszakokban ¢&s forduldpontokon sziiletett miivek. Ezek
¢lményerejli atélése, hangulatok megéreztetése messzebbre vezethet, mintha felsorolasszertien
tobb miivet vazlatosan mutatnank be.

Milyen mddszerrel? Hogy minél tobbet beszéljenek sajat értelmezéseikrdl a tanuldk az oran.
A tobb szerepl6s vitak, rovid dsszefoglalasokkal tovabblenditett beszélgetések hozzéjarultak
ahhoz, hogy a gyerekek ne passziv befogaddk legyenek. Tevékenykedtetéssel véleményiik
kialakitasara és szobeli megfogalmazasara volt lehetéség (kézikonyvek szocikkeitdl, egy
6nallo kiseldadas vagy irott esszé megfogalmazasaig).

Legemlékezetesebbek a korszakbevezetd orak, amelyre az egész osztaly késziilt. Igen
szivesen emlékeznek a miisordrakra, amikor csoportokban késziiltek s adtak eld a feladatot.

Az osztaly egészének aktivizalasa

Egy latszolag egyszerii fogassal meg lehet valtoztatni a kérdve kifejtés jellegét, meg lehet
sokszorozni hatékonysagat, ha az elsé indité kérdésre a valaszt nem szoban, hanem irasban
kérjik.

Pl. Nagy Lajos: Bogar cimii novellaja kapcsan a kovetkezd kérdést adtam:

,, Miért nem szolt a hivatalnok gazdag asztaltarsanak a bogar miatt? Te hogyan cselekedtél
volna?”

Az O6ra ezzel egy mindenkit munkéra késztetd feladattal indult, a feladat megoldéasara
mindenkinek kisérletet kellett tennie.

A csak beszélgetésre épiilé orakon rendszerint hamar kialakul az allando hozzédszolok szii-
kebb, az alkalmi résztvevok esetleges szélesebb, lazabb kore és a soha meg nem szdlalok
kore. A leirassal mindenki rd van kényszeritve az 6raba vald bekapcsolddasra, fel van kinalva
mindenki szamara a lehetdség, hogy kilépjen berdgzott szerepébdl. Ilyenkor az 6rokodsen
hallgaté gyerekeket is meg lehet szolaltatni anélkiil, hogy kényszeritésnek hatna szamukra,
hiszen ezt a feladatot, illetve a megoldast mindenki felolvassa. Ezzel a mddszerrel az indités
sokkal élénkebb, szabadabb jelleget kap. Mindjart az ora elején a felolvasott mondatokbol
sokkal tobb szempont, vitathatdé vagy megerdsitendé elem bontakozik ki, melyekre ezutan
vissza lehet utalni.

Nem mindig és nem minden mii esetében hasznalhatd ez az eljaras. Els6sorban azokban a
prozai alkotdsokban érdemes probalkozni vele, melyekben kiélezett szituaciora, varatlan
cselekményfordulatra, erkolcsi dilemmara épiil a m.
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A ,,nyitva hagyott befejezés” modszere
Szivesen emlékeznek a tanuldim az olvasétaborban alkalmazott feladatra, modszerre.

Egy novellat legépeltink vagy felolvastunk eredeti befejezés nelkiil, s a befejezést a gyerekekre
biztuk. Alkalmasnak bizonyultak példdul Orkény egyperceseibdl a Szakmai onérzet vagy
Gondolatok a pincében.

Ennek az eljarasnak az eldnye az, hogy mivel a talalgatas elemét is tartalmazza, jatékos jellegi,
szinte mindenki szivesen foglalkozik vele. Ezzel a modszerrel ra lehet ébreszteni a tanulokat arra,
hogy milyen olvasasi stratégidkkal rendelkeznek, s hogy a miielemzés soran ezek felszinre
hozhatok.

A befejezés modja minden tanuld esetében jol tiikkrozi, milyen szinten értette meg a szoveget,
raérzett-c az egyperces hangnemére, s ebben a hangnemben probalta-e befejezni, vagy
szandékosan forditott ezen.

A modszer sikerét az is jelzi, hogy a tanulok ugy emlegetik, mint emlékezetes foglalkozast, illetve
orat.

Ezzel a modszerrel el lehet érni, azt, hogy a gyerekek nem kiviilrél, kiilsédleges, a tanar altal
megadott kritérium alapjan elemeztek miiveket, hanem belehelyezkedtek a miialkotéds sziile-
tésének folyamataba, s eljutottak az elemz6 megallapitasokig, ennélfogva kreativitast igényelnek
ezek a feladatok.

Az ars poétikak dsszehasonlitasanak modszere

A korszakbevezetd oraknal szivesen alkalmazott mddszer volt, amikor eléadds helyett minden
tanuld egy-egy kiilonbozé gépelt cédulat kapott, melyen néhany mondatos ars poétikak alltak a
kor kiemelkedd alkot6itol. (Példaul a romantika kora bevezetésénél a romantikus alkotoktol.)

Ekkor egy jaték kovetkezett a cédulakkal: az kezdhette a felolvasast, aki tigy érezte, hogy nala
olyan cédula van, amely az 1 irdnyzat, a romantika lényegét fogalmazza meg. Ezutan azok
jelentkeztek, akik ugy talaltdk, hogy az O céduldjuk valamilyen moédon kapcsolodik a
felolvasottakhoz. Ez lehetett a téma hasonlosagan alapuld kapcsolat (pl. a koltdi nyelv
megujitasanak sziikségessége, a magyar nyelv, a magyar nép ligye stb.) De lehetett ok-okozati
Osszefiiggés is az egyes céduldk kozott (pl. belsd megosztottsag, belsé harmonia felbomlésa, az
érzelmek, jellemek végletessége stb.).

A hagyoméanyos korszakbevezetd eldadasokhoz képest két tovabbi elénye is van a modszernek:
egyrészt a szokasos, id6hianybdl ad6dd deduktiv megkozelités helyett a tanuldk magukbol a
dokumentumbdl indulhatnak ki, s azok alapjan maguk fogalmazzak meg a korszak jellemzdit.
Masrészt igy rogton az elsé oran megismerik az iranyzat fobb alkotdinak nevét, néhany
gondolatat. Egymas mellett is lathatjak dket, érzékelve ezzel az irdnyzat Osszetarto erejét, hatasat a
kiilonb6z6 miivészekre, vagyis azt, amitdl iranyzatta valik valami.

Nem volna jd, ha minden 6ra azonos modszerre €piilne, de a valtozatossag sokat jelent a tanulok
szamara is, hiszen a ,.hagyomanyos” orakra is kisugarzik annak 6réme, hogy egy-egy ilyen o6ra
meglepetést okozott, nagyobb élénkséget hozott a megszokott tanitasi rendbe.

Az irodalomvizsgan élmény volt hallgatni miieclemzésiiket. A kis batortalan o6tddikesekbol
hatérozott, kritikusan gondolkod6 1ényekké lettek.

Ugy érzem, ez a kis csapat, a kisérletben részt vevo kollégak sokat tdprengtek a jobbitas szandéka
tigyében. Voltak ko6zos Oromeink, élményeink, értékeléseink. Egyiitt lelkesedtiink, ha
tanitvanyaink fejlédését megtapasztaltuk. Sziilok és gyerekek halasak voltak, hogy ok a
,.kivalasztottak”.
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A konyvtarban
Hegediis Péterné konyvtarostandr beszamoldja

,,Minden olvasmany egy magot hagy hatra,
mely kicsirazik™

(Jules Renard)

A kisérlet harom éve alatt — ugy érzem — mindannyiunk emberi értékét megvaltoztatta;
visszaadta onbizalmunkat, megmutatta szamunkra, hogy a szakmai feleldsség és kotelezettség
hogyan emelhet a nevelés-oktatds elsé vonalaba, hogyan valunk fogékonnyad, nyitottd az 10j, az
ismeretlen irant. A k6zos rendezvények meghittek, csaladiasak lettek, a kisérletben részt vevo,
szamunkra 1j, ismeretlen kollegakkal kedves, barati kapcsolat alakult ki, eltlintetve a vidék és
a fovaros kozti kontrasztot.

A modszerekrol — elvileg

Bathory Zoltannal egyiitt vallom: ,, Nem gondolkodhatunk tobbé sziik ,,tanito” iskoldakban,
hanem olyanban, amelyben a tanulds, mint fo tevékenység mellett mas tevékenységek elsa-
jatitasara—tanulasara is lehetoség van. Ebben a lehetséges és sziikséges tevékenység-
rendszerben helyezkedik el tobbek kozott a konyvtar és a szakkor.” E két elem, mint az iskolai
tanulds ¢és tanitds egyenjogi szinterei lehetdséget biztositottak a tanuldsi szokasok
kialakitasaban, a rendszeres iskolai munka eldsegitésében; az iskolai konyvtar az 6nalld
tanulast eldsegitd tanulasi berendezésekkel és felszerelésekkel jutott kiemelkedd szerephez.

Melyek voltak azok a modszerek, amelyekkel a fenti célokat, feladatokat igyekeztem
megvalositani?

— Szobeli kozlés, beszélgetés, vita, szemléltetés, 6ndlld6 munka a kézikonyvekkel, a
felfedez6 mddszer és problémafelvetés.

— A fentiek bdvitése a tanuldi gondolkodas 6nallosaganak szintje szerint: reproduktiv vagy
probléma kiindulésu, kutaté jellegii metddusok.

— Ariel Lewy a modszerek Osszevonasat stratégiaként emliti, koztiik a felfedezés-tanuldst és
a jatékokat.

A kutato-felfedez6-motivald modszer lehetove teszi a jelenségek megfigyelését, érzékelését, a
benniik rejlé osszefliggések megragadasat, feltarasat. A szobeli kdzlésnél hatranyt szenvednek
azok a tanulok, akiknek szokincsébdl hidnyoznak a tanar magyarazatai, mert nem fogjak fel a
magyarazatok tizenetét. Figyelembe kell venni az altaldnos értelmi képességiiket, intelligen-
cigjukat. Ez nem egységes szerkezetii képesség, fligg a kornyezettdl, drokletes meghata-
rozottsagtol. A tanulasi tevékenység egyik talan legfontosabb meghatarozdja. Azonban nem
kizarolagos meghatarozoja az iskolai teljesitménynek: érdeklddéssel, szorgalommal sok min-
den kiegyenlithetd, sét kozvetve befolyasol tobb, egymdéssal Osszefiiggd tanulasi telje-
sitmeényt.

Mint kozismert, a csoportokban torténd gondolkodas hatékonyabb, mint az elszigetelt egyéni.
Az 0nall6 tanuldsi modszer az individualizalds. Az ezzel kapcsolatos nevelési célok
ugyancsak indokolndk gyakori alkalmazisukat. Sok fiigg a rendelkezésre allo tanulési
infrastrukturatol is. Ezek legaltalanosabban hasznalt kellékei a kiilonb6z0 taneszkézok.

Iskolank Iépést tart a mindenkori miiszaki fejlddéssel a vérosi koltségvetés bizonyos keretei
kozott. Igy segitik a pedagogusok oktato-neveld munkajat.
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Ha a pedagogus kiselOadas irdsara 0sztonzi a tanulot, fokozatosan novelheti e megbizatassal a
tanulod 6nallod részvételének mértékét. A jol motivalt ember mar nemcsak esetenként tanul
Onalldan ¢és fliggetleniil, hanem életmddja szerves részeként jelenik meg.

Konyvtarhaszndlattan, mint tantargy

A kisérleti program masodik évében keriilt sor a Konytarhaszndlat, mint az informatika
miveltségteriilet egyik tantargyanak a bevezetésére. Olyan képességek és készségek fejlesz-
tését tartja fontosnak, amelyek:

— segitik mas tantargyak tanuldsat, az ismeretszerzés mas modjat és utjat,

— kialakitjdk a hagyomdanyos és az 1j informacidhordozok 4ltal biztositott tobbforrasu
ismeretszerzést.

A tanuldok olyan tudést szereznek, amely kelld alapot biztosit az ismeretek felhasznaldsara,
alkalmazasara, a késébbi onmiivelésre. A cél, a kdvetelmény, a 6, illetve 8 oOra tematikdja
adott volt. A feltételeket oner6bdl teremtettem meg. Mint a Beregi Iskolaszévetség munka-
kozosségének vezetdjéhez bizalommal fordulnak hozzam a korzetemben szerény koriilmé-
nyek kozott, de annal lelkesebben tevékenykedd konyvtarostanar kollégak. Ismereteimet,
amelyek a témaval kapcsolatban a birtokomban vannak, igyekszem 4atadni, megosztani mind a
pedagdgusokkal, mind a tanulokkal. A 8.a, illetve a 8.e osztidlyos gyermekekhez intézett
kérdéseimre kapott és mellékelt — gy érzem Oszinte — valaszaik a bizonyitékok. Tanul-
sagként, épitd kritikaként hasznalom fel a kdvetkezd években. Néhany véleményt, gondolatot
kiemelnék a két kérdésre adott valaszaikbol:

1. kérdés: Hogyan segitette a konyvtarhaszndlat mint 6nalld ismeretszerzés a tobbi tantargy
tanulasat, eredményességét?

—,Ez az 6ra nekem nagyon sokat szamit ahhoz, hogy jobban fel tudjak késziilni a
kovetkezd 6ra anyagabol.” (M. M.)

—,Ha a tankonyviinkben apr6 részleteket irnak le és az kevés, de ha a konyvtarba
bemegyiink, akkor mar tobbet tudunk mondani vagy irni.” (M. L.)

—,,Oriildk, hogy bejott ez a nyolc 6ra kdnyvtarhasznalat, mert a tanuldsban sokat segitett,
hozzé tudtam olvasni a leckékhez és megismerkedtem a kdnyvtarral kozelebbrdl.” (L. N.)

—,Nagyon hasznos volt abban, hogy a konyvtarat még batrabban és okosan tudjam
hasznalni.” (K. N.)

—,Eredményeként megmutatkozik a gordiilékenyebb tanulds és a tagabb, nyitottabb
felfogas.” (M. L.)

—,,Most mar nem zaklatom tanarnot, hogy mi hol talalhaté...” (M. Zs.)
—,,A konyvtar szent hely, amely tele van szent dolgokkal, a konyvekkel.” (V. L.)

—,,Pillanatok alatt a konyves tiindérvilagban talaljuk magunkat..., rengeteg kisel6adashoz
tdmaszként szolgalt a konyvtar, a kevés tananyag oriasi lancca flizédik.” (O. K.)

2. kérdés: Az életben valo boldogulasotokhoz kell-e, jo-e a konyvtar?
—,,A konyvtar elengedhetetlen az életben.” (F. J.)

—,,A 20-21. szazadi ember alapkdvetelménye az intelligencia. Ezt csak olvasassal, illetve
informacioszerzéssel lehet elérni.” (Z. E.)

—,,Szeretném, ha nagykoromban lenne annyi idém, hogy ellatogassak a konyvtarba.” (T. R.)
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—,, Természetesen. A konyv az emberi értelmesség része €s igy a konyvtar is.” (M. Zs.)

—,A feltorekvo fiatalsdg szamara a nagyvilagban még minden 1ij és érthetetlen. Ahhoz,
hogy ezt megértsiik, a konyvtar nyajt segitséget.” (M. L.)

—,,A konyvtar a tudas alapja...” (V. L.)

—,,Az ember az ¢letben akkor lehet sikeres, ha minden téren megéllja a helyét.” (C. G.)

Konyvtari szakkor — hatranyos helyzetiieknek

A konyvtari 6rdk mellett szakkort is inditottam a kisérleti osztaly tanuldi szdmara. Szak-
koromet az érdeklédés nélkiili, k6zombos tanuldk érdeklédové alakitasa céljabol szerveztem,
valamint a szocidlis és kulturdlis eredetli hatranyos helyzet kompenzéalasara. Kiilon foglal-
koztam a tehetséges, érdeklodo tanulokkal, akiket a ,,Bod Péter konyvtarhasznalati verseny’-
re készitettem fel.

Alapveto fejlodést tapasztaltam ebben az évben a konyvtarszakkords gyermekeim tevékeny-
ségeiben, hozzdallasukban egy-egy feladathoz. Folyamatosan figyelemmel kisérik a falitjsa-
gon kdzzétett beszamolokat, hireket, évfordulokrol szolé tajékoztatokat. Onalldan rendezik a
konyvkiallitasokat, kitakaritjak a kiallitorészt és szemmel lathatéan gyonyorkddnek mun-
kajukban. Igyekeznek felhivni tarsaik figyelmét is a legujabb szerzeményeinkre. A konyvtari
rendrakdsban, segitségnytjtasban mindig szadmithatok rajuk. A csaladi, sziiléi modell, az
ingerszegény kornyezet nem biztositja minden gyermeknek azt a nyugodt, tiszta kornyezetet,
amit a konyvtar. Azt hiszem, a kedves, szeretetteljes emberi szot is kevesen értékelik ugy,
mint 6k. Halabol mindent megtesznek, amit kérek. Még két évig figyelhetem sorsukat, re-
mélem utana sem kalldédnak el. Sikeriilt rdébresztenem Oket valamire. Bizalommal fordulnak
hozzam, amit a rendrakds kozbeni meghitt beszélgetésekbdl érzek. Igyekszem segiteni a
tanulasban is Oket, minden segédkonyvet, hazi olvasmanyt megprobalok biztositani a
szamukra, ismervén a csalad anyagi helyzetét.

Konyvtari programok

Eredményként konyvelem el farsangi programunkat, amely két foglalkozasbol allt. Az els6
oran magar6l a népszokdsrol gylijtottiink kiilonbozd kézikdnyvekbdl, miisoros fiizetekbol
anyagot. A masodikon mindenkinek lehetdsége adodott bemutatni, eléadni egy kis torténetet,
mondodkat, amit talalt. Kideriilt néhdny gyermekrdl, hogy csodalatosan szerepel, gyonyoriien
olvas. A gyengébb képességlieknek segitettiink, még ha egy néhany soros kis rigmussal 1épett
is fel, kozos tapssal biztattuk. Ugy éreztiik, mindenki hozzajarult a ,.kényvbalunk” j6 hangu-
latdhoz, amihez megérdemelték a szerény kis uzsonnat.

Zaro gondolatok

Osszegzésem utolso témakodreként fontosnak tartom, hogy az iskola kerettantervei kdzé be-
épiiljon a konyvtarhasznalati ismeret. Igy az egyes miiveltségteriiletek programjainak kidol-
gozasakor biztonsaggal épithetnek ra a pedagdgusok, mint az iskolai eredmények alakulasara
hato tényezok egyikére.

Hiszen az olvasas, a kultlra alapja ¢és hordozoja, amelynek inditéka sokféle lehet. Olyan esz-
koz, amely a miivel6dés minden fokéan felhasznalhat6. Elsajatitasa erdsen befolyasolja a gyer-
mek iskolai teljesitményét. A jo olvasasi készség azonban még nem minden. A sikerélmény,
az Orom az olvasaskor ¢€s altala ugyanolyan fontos elem. Ha ezt elértiik, akkor céliranyos
olvasaspedagogiat lehet megvaldsitani:
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1) Rendszeres olvasasra nevelés, mert csak ez képes biztositani az onmiivelés allandosagat.
2) Ertékelve-valogato olvasasra nevelés. A személyiségfejlesztés hatékony eszkoze.
3) Nyitott és aktiv befogadasra nevelés. Erre tudatos nevelés utjan lesz képes a gyermek.

Ahogyan Vargha Balazs irta: ,, A legfontosabb, amit a konyvtar felajanlhat a tobbkonyvii
oktatasnak: maganak a konyvtarhaszndlatnak elsajatitasa. A konyvtar egyetemes segitoje
lehet az oktatasnak minden tantargyban, de csak akkor, ha felkésziilten veszik igénybe,
kihasznaljak informdcios lehetdségeit.”

A konyvtarostanar pedagdgiai munkdja lathatatlan, hatdsa azonban lathatd, kimutathato. A
konyvtarpedagogia fogalma nem szerepel az Uj Pedagdgiai Lexikonban, csak egy részlete. A
sportpedagdgia viszont mar 1983 ota 1étezik. Az Iskolakultura cimii folydirat ez év aprilisi
szamaban talalunk egy képzeletbeli konyvtarpedagdgiai Osszedllitast a témaval foglalkozo
cikkben. Feloleli a sziilok, a tantestiilet feleldsségét is. A fiatalokat gondolkodésra kell
késztetni a jovoére vonatkoz6 néhany kérdéssel. Ha a sziilok jo példat mutatnak, ha tudatdban
lesznek a konyvtar gyermekeik életére gyakorolt hatdsanak, akkor Iényegesen javul az iskola
konyvtarpedagogiai munkéjanak eredménye.

A 3 évre tervezett munkank sulyat, feleldsségét egyarant éreztiik, hiszen az olvasas megsze-
rettetése, a szokdsok formalasa, az igényesség novelhetdsége a szaktanarokkal és a sziilokkel
egylitt valt kozos célunkka. A tobbkonyviiség elvének érvényesitése szinte minden tantargy-
nal elétérbe keriilt. Jo volt 1atni a ma mar testileg-lelkileg kamassza serdiilt fiatalokat, akik a
polcok kozt otthonosan mozogtak, elmélyiilten kutattak egy-egy témahoz. Azt hiszem, ennél
felemelObb érzés nem sziikséges egy konyvtarostandr szdmara. A megnyugtaté az lenne, ha
ehhez a lelkes kis csapathoz minél tobben csatlakoznanak mindenféle elézetes felszolitas,
kényszer nélkiil.

Mig a palyan leszek, addig igyekszem személyes példamutatassal is alakitani egyéniségiiket,
olvasasi szokasukat, izlésiiket. Igényeljék onmaguk szellemi fejlesztését, kutassak az igaz-
sagot, keressék a szépet, akarjak tenni a jot €letiik végéig.

» Liikor altal homalyosan”, avagy néhany adalék a kérdéivek eredményeib6l

Az 1997 oktoberében felvett 30 tételes kérddiviinket 2000 aprilisaban ismét a tanulok elé
tettiilk, hogy a pedagdgusok és oOraldtogatok benyomadsait, tapasztalatait a vélekedéseket, a
szamszerisithetd valaszok, reakcidk szintjén ellendrizhessiik. Milyen jellegli valtozdsokat
igazol vissza ez a ,,homalyos tiikor”? (Amint arra mar tobbszor utaltunk, 1997-ben a kontroll
osztaly a legtobb mutato szerint jobbnak tiint. Ez&rt most csak a végallapot Osszevetését vé-
gezziik el.)

Bevezetoként az dsszevethetdség hatterét bizonyitanddé megemlitjiik, hogy sem az osztalyok
létszamaban (23 ¢és 22 £6), sem a nemek aranyaban, sem a sziildk iskolazottsagdnak mérté-
kében nincs érdemi eltérés a két osztaly kozott. A sziil6k tobbsége csak (szak)kdzépiskolai
érettségivel vagy szakmunkas bizonyitvannyal rendelkezik, felsdfoka végzettsége a kisérleti
osztalyban 5, a kontroll csoportban 4 fének van. A nyugdijasok ¢s munkanélkiiliek kate-
goridja mindkét csoportban megjelenik.

Elséként a szabadidos tevékenységek rangsorat hasonlitjuk 6ssze! (A legkedveltebb 5-0st, a
legkevésbé rokonszenves 1-est kapott.)
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Kisérleti osztaly atlag Kontroll osztaly atlag
jaték a szabadban, kirandulas 4,81 |egylittlét baratokkal 4,69
egylittlét baratokkal 4,60 |televizidzas 4,39
szamitogépezés 4,45 |jaték a szabadban, kirdndulas 4,21
televiziozas 4,36 |szamitogépezés 4,21
ismeretkdz16 irodalom olvasasa 4,27 |tanczene hallgatas 4,20
szépirodalom olvasas 4,22 | videdzas 4,04
videdzas 4,18 |radiozas 4.04
tanczene hallgatas 4,09 |moziba jaras 4,00
beszélgetés felnottekkel 4.04 |abrandozas, gondolkodas 3,86
ujsagolvasas 4,00 |beszélgetés felndttekkel 3,73
radidzas 3,95 | miukedvelés 3,69
miikedvelés 3,90 |ujsagolvasas 3,60
szinhazlatogatas 3,68 |ismeretkozl6 irodalom olvasasa 3,36
abrandozas, gondolkodas 3,50 |szinhazlatogatas 3,30
moziba jaras 3,45 |szépirodalom olvasas 3,17
muzeumlatogatas, tarlatlatogatas 3,40 | muzeumlatogatas, tarlatlatogatas 2,91
otthoni jaték, tarsasjaték 3,31 |hazimunka 2,65
gyljtés 3,27 | barkacsolas, modellezés, kertészkedés | 2,56
barkacsolas, modellezés, kertészkedés | 3,22 |otthoni jaték, tarsasjaték 2,43
hazimunka 3,22 | gylijtés 1,95

A listdk eleje és vége szinte 1-2 tizednyi pontossaggal ugyanazokat az érté¢keket vagy helyeket
kapta, mig az orszdgos Osszképet jol tiikr6z6 kontroll-csoporttal szemben a kisérleti osztaly
tanul6i szamara az olvasas radikalisan mast jelent a célzott eréfeszitések harmadik évében.
(Ismeretk6z16 irodalom: 5. kontra 13., szépirodalom: 6. kontra 15., s a rangsorbeli kiilonbség
az atlagosztalyzatokban nem 1-2 tizednyi eltérést takar!)

A tv nézése és a szamitdgépezés mindkét csoportban a legkedveltebb tevékenységek kozott
szerepel. Az el6zd eszkozt illetden elsoprd folénnyel mindkét osztily a szappanoperakat, a
magazin ¢és az Oriasi pénznyereményekkel kecsegtetd vetélkedomiisorokat nézi a legszi-

vesebben.
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Kedvelt tv miisorok

Kiserleti osztaly Kontroll osztaly

o o
1) szappanoperak 20 25
2) magazin 5 3
3) vetélkedd 5 3
4) természetfilmek 4 1
5) dokumentumfilmek 3 -
6) sport 3 2

A természet- és dokumentumfilmek kategoéridja azonban mar a transzferhatds reményét, az
igényes valogatas érzékelhetd esélyét mutatja. Emlékezzilink az ,,Olvastam ¢és lattam” cimi
feladat kapcsan irott tanari megjegyzésekre!

., Véleményed szerint altalaban miért olvasnak a gyerekek?” — hangzott egyik kérdésiink.
Tanulsagos dolog a valaszok adatsorait egymas mellé helyezni.

Miért olvasnak?

Kiserleti osztaly Kontroll osztaly

o o
Tanulas, miivelodés 11 4
Erdekes, kivancsisag 10 7
Szeretnek olvasni 4 3
Fejleszti a szOkincset 2 3
Szoérakozas 2 1
Kotelezo 2 11

Mint lathato, a tanari felkérések nyoman onként vallalt feladatok, dicséretek, piros pontok,
Onbizalomerdsitd gesztusok nyoméan magat a motivacids bazist is alakitottuk. Hattérbe szorult
a ,lecke” jelleg, helyette az érdeklddés, a kivancsisag, a miivel6dés iranti vagy, az ordmszerzo
olvasas lett dominans — igaz csak az egyik osztalyban!

Hasonldé egyenl6tlenségeket talaltunk egyébként a konyvolvasds és ajandékozas
gyakorisagarol, illetve az olvasmanyokrol folytatott beszélgetések rendszerességérdl
kérdezéskodve. (Mondanunk is felesleges, mindig a kisérletben részt vevok javara!)

A kedvenc, maradand6 élményekrdl tudakozodva a kisérleti csoportban 4 nemleges valaszt, a
masikban viszont 9-et kaptunk. Villantsuk fel csupan a listak elejét, a tobbszordsen emlegetett
szerzoket, miiveket!
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Kedvenc olvasmanyok

Kiserleti osztaly Kontroll osztaly

o o
Légy jo mindhalélig 9 3
Lassie 7 3
Abel a rengetegben 6 —
Pél utcai fiuk 5 —
Egri csillagok 5 4
A kis herceg 2 —
Allatok vilaga 2 -~
Steel, D. konyvei — 4
Davies, J. konyvei — 2
Cook, R. konyvei — 2

A felsorolds még egy-egy mil emlitésével bovithetd, de a markans eltérések mar itt
megmutatkoznak. Az igényesebb valaszték, tovabba a non-fiction kategdria megjelenése
(Kromoszomak, A 11. vilaghaboru, Reader’s Digest) egyarant a pozitiv iranyu valtozasokat
bizonyitja.

Kiilonboznek-e a konyvtarhasznalati szokasok?

Mit csinaltal legutobb a konyvtarban?

Kiserleti osztaly (f0) Kontroll osztaly (f6)
olvasgattam 6 | kolcsondztem 14
kiseldadasra késziiltem 6 | palyazatot készitettem
kolesondztem 5 |interneteztem 2
interneteztem 3 | olvasgattam, beszélgettem 1
videoztam 1
beszélgettem 1

Mint lathato, mindkét osztily konyvtarhaszndlova lett a 8. osztily végére, kdszonhetden a
tantestiilet szellemének, kiillonds tekintettel Hegediis Péterné, Jutka néni j6 hangulata konyv-
tari 6rdinak. Az egyik csoport szdmara dontden a kdlcsondzhetd dokumentumok leldhelye
maradt, mig a masik osztaly visszatéréen tanulo- €s dolgozoszobaként keresi fel az iskola
¢s/vagy a varos bibliotékdjat. Erre kértiik, erre szoktattuk harom éven at oket. A fentiek
szerint nem eredménytelentil!

Végiil, egy indirektebb bizonyitékot is mutassunk be! Az utolsd kérdések egyike a napi- €s
hetilapok, illetve a folyoiratok olvasottsagara vonatkozott. Az elsé két kategoria alapjan
nagyon hasonl6 a vélaszok eloszlasa (2/3 igen, 1/3 nem), de mar folyoiratot (Tudds Faja 4,
Rubicon 2, Elet és Tudomdny 2) kizarolag a kisérleti csoport didkjai emlegettek. Vagyis a
tankonyvon kiviili informacidforrasok kézbevétele nem maradt a célkitiizések szintjén, hanem
gyakorlattd is valt korilkben. Az adatok mar esetleg unalmassa valé tablazatos bemutatasa
nélkiil, ugyanezt kell megallapitanunk a kézikdnyvek rendszeres hasznalatarol is.
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¢) Budapesti Tanitoképzé Féiskola Gyakorlé Altalanos Iskola 5. osztaly

Az eldzbéeknél Osszehasonlithatatlanul jobb szociokulturalis hattérrel rendelkezé (Budapest,
XII. ker. Kiss J. altb. utcai iskola) tanulok szdmara a feladatok is joval nivosabbak voltak.
Amint Nemoda Judit osztalyfonok, magyartanar beszamolt errdl, legfobb célja a rendszeres
konyvtarlatogatasi szokasok kialakitasa volt. A tanulok onkéntes alapon 4-6 f0s csoportokat
alkotva ,.konyvet irtak, szerkesztettek Pet6firdl (sziiletés, csalad, gyermekkor, a koltéveé érés
utja, Janos vitéz, Pet6fi a forradalomban és a szabadsagharcban, hogyan 6rizziik emlékét ma).
A csoportok héthetente tartottak beszamoldt, de mindig mas vitte a szot. Kezdetben a
pedagogus altal megadott forrasokat hasznaltdk, majd egyre nagyobb Onallosaggal s ndvekvo
orommel dolgoztak. Természetesen mind az irott, mind a szobeli munka jelentds szorodast
mutat, de észrevehetd, hogy sajat véleményiik, illusztracioik felbukkanasa mind gyakoribb.

Nemoda Judit tudatosan és rendszeresen szervezte meg az olvasmanyok reflektiv meg-
vitatdsanak alkalmait a tanorakon és egyéb forumokon (teadélutanokon, illetve az ,,Evfolyam
legolvasottabb tanuldja” cimii palyazat kiirdsaval).

Hasonloan gazdag otlettarral dolgozott Horvath Attilané, aki kornyezetismeretet tanit. A
részletek taglaldsa nélkiil csak az altala hasznalt feladatok tipusait soroljuk fel:

— konkrét konyv alapjan kiadott feladatok;
— szabadon valasztott konyv (részlet) feldolgozasa megadott téma alapjén;

— kiadott ismeretterjeszté szovegek feldolgozasa (kézikonyvek szocikkei, hetilapok,
folyoiratok egy-egy irasa, konyvrészlet);

— a tananyaghoz kapcsolodo, a gyerekek igényének, érdeklédési korének megfeleld
témakrol olvasottak megbeszélése;

— gyujtémunka adott témakbol, a gyerekek szabad valasztasa alapjan.

A fenti mddszerek valtozatos alkalmazasaval kolléganknak sikeriilt elérnie, hogy didkjai
egyre gyakrabban egészitik ki a tananyagot az ismeretterjeszt irodalom olvasdsaval. Mint
hangsulyozza, rendkiviil fontos az egyéni érdeklddés figyelembe vétele, ugyanis a
sikerélmény erésebben motival, mint a ,,kotelezo feladat™ jelleg.

Az énektanar a hangszerek megismertetése kapcsan 6sztondzte a gyerekeket a kézikonyvek és
néhany szakkonyv hasznalatara. Feljegyzései szerint a kisérlet elején a tanulok megelégedtek
a vonatkoz6 konyvek fizikai Osszegytijtésével és ,bemutatisaval” s csak a megismételt
instrukciok nyoman valt egyértelmiivé, csak az kap dicséretet, piros pontot, j6 osztalyzatot,
aki jegyzeteket készitve a sajat szavaival mondja el az altala olvasottak Gsszefoglaldjat és
megjegyzéseit, kérdéseit.

Az osztaly jellemzése
Nemoda Judit magyartandr beszamoloja

»~Ment-e a konyvek altal a vilag elébb?”
(Vordsmarty Mihaly)

Beszamolom mottdjaul szandékosan valasztottam Vorosmarty Mihaly ismert sorat, hiszen a
kisérlet célja éppen a gyermekek olvasasi szokdsainak, a konyv- és konyvtarhasznalatuk
fejlesztése volt.

Az 5. osztaly létszama 1997-ben 26 f6 volt. Ez a létszam a kisérlet végére lényegesen
lecsokkent, ugyanis 12 tanul6 hatosztilyos gimnaziumban folytatja a tanulmanyait. Ez a tény
alaposan megvaltoztatta az osztaly Osszetételét is, hiszen nagyon sokan eltdvoztak azok koziil,
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akik alapvetéen meghataroztdk az osztaly érdeklodését, huzderdt jelentettek a tanulmdényi
munkaban, igy az olvasdsban, a kdnyvtarhasznalatban is.

Az osztdly tanuloi igen érdekldddek, aktivak voltak, képességeikrdl sok esetben tettek
bizonysagot. Jol lehetett 6ket motivalni, szivesen tevékenykedtek a konyvtarban egyénenként
¢és kozosen egyarant.

Ez az érdeklddés a 7. osztaly kozepéig jellemezte altalanosan az osztalyt. Ekkor tapasztaltam
eldszor azt, hogy az ¢€letkori sajatossagok eldtérbe keriilésével (kamaszodas) olvasasi szoka-
saik modosultak, az olvasashoz val6 hozzaallasuk is kezdett megvaltozni.

Ez a valtozas némelyeknek kifejezetten eldnyére valt, hiszen valasztasaik sokkal tudato-
sabbak, érdeklddési koriiknek megfelelobbek lettek. A favorizalt érdeklddési teriileten ezek a
tanulok igyekeztek széles kort tajékozottsagra szert tenni, és ezt a tudasukat szivesen
osztottak meg tarsaikkal is.

A tanulok masik fele sajnos, passzivabba valt. Gyakran tettem fel nekik a kérdést: Mi ennek
az oka?

A valaszok az alabbiak voltak: Nincs ra idom, sok a kiilon oram. Szivesebben nézem a tévét, a
videot. Faraszto, unalmas, nem érdekel. Ami kotelezd, az sokszor rossz.

Ugy gondolom, az el6z6 valaszok manapsag eléggé szokvanyosak, a gyerekek nagy része
ugyanigy nyilatkozik, ha az olvasasrol kérdezik. Sajnos, még csak meg sem lepddhetiink,
hiszen kornyezetiik ,,motivalja” Oket gyakran ezekre a valaszokra. Mennyivel kevesebb
er6feszitést igényel egy film megnézése, mint egy konyv vagy netalan egy cikk elolvasdsa?!

Nekiink felndtteknek az a feladatunk, hogy ezeket a gyerekeket ismét olvasdva tegyiik, tjbol
ravezesslik 6ket az olvasas gyonyoriiségére.
Magyartanitas

Osztalyaimmal gyakran jarok az iskolai konyvtarba. Minden tanévet, minden témakort itt
kezdiink, itt vezetiink be. Ezek az 6rak lehetdséget adnak nemcsak az ismeretszerzésre, hanem
a tanulok szocidlis szokdsainak megfigyelésére, amelyek feltétleniil sziikségesek a tanuloi
tevékenységek megtervezésekor. pl. Ki kivel tud jol egyiittmiikddni? Szivesen tevékenykedik-
e egyediil? Milyen forrasokat haszndl? Ezeken az ordkon egy-egy korszakot vezetiink be,
ezért a feldolgozandd szovegek, feladatok atfogobb jelleglick. Egy-egy miivészeti ag adott
1d6szakat mutatjak be, megkonnyitve az elsajatitandd ismeretanyag befogadésat, elmélyitését.
Ezek az o6rak kedvet is csindlnak néhany tanuldénak az elmélyiiltebb kutakodashoz is. Ezek az
orék adnak lehetdséget a kézikdnyvek alaposabb megismerésére, azok hasznélatara, vagyis az
0nall6 ismeretszerzésre.

A tanulok csoportokban dolgoznak, adott feladatsor alapjan.

PI. A reformkor vagy a XIX. szazad els6 felének torténelmi és kulturalis hattere (7. évfolyam)
1. csoport:

Mit jelent a reform szd? (Forras feltiintetése!)

A reformkor Magyarorszagon (ideje, kiemelkedd egyéniségei, eredményei)

A Magyar Tudomanyos Akadémia megalapitasa

2. csoport:

Stilusiranyzatok a XIX. szazadban: klasszicizmus, romantika

Jellemezzétek a fenti stilusiranyzatokat altalanossagban (kiemelkedd miivészeti agak, alkotok)
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3. csoport:

Ki volt Széchenyi Istvan? Mutassatok be ¢életét, tevékenységeit
Romantika a zenében (kiemelkedd személyiségek, jelentés miivek)
4. csoport:

Kolcsey Ferenc élete ¢s munkassaga

5. csoport:

Vorosmarty Mihdly €lete és tevékenysége

6. csoport:

Romantika a festészetben

A csoportok a kozos felkésziilés utdn beszamold forméjaban adnak szdmot munkdajukrol.
Fontosnak tartom, hogy a hallgatésdg mindig kérdezzen az elhangzottakkal kapcsolatban, s
igazi eszmecserék, vitdk alakuljanak ki! Fontos, hogy a beszamold csoportok mindig
megnevezzék a felhasznélt forrdsokat, hiszen a témakdr feldolgozasa soran ezekre tudunk
utalni, a feladatmegoldés sordn segitség a tanulok szamadra, hivatkozasi lehetdség, tampont az
érvelésben, elso 1épések az 6nalldé gondolkodashoz, a kritikus, kérdezo attitlid erdsitéséhez.

Jol bevonhatok a tanulok a szavak jelentésének magyarazatdba. Ezen tevékenység soran is
szert tehetnek a szotarak, lexikonok, enciklopédidk megismerésére, hasznalatara. Kiilonosen
szeretik a Toldi feldolgozéasa soran a Toldi-szotar hasznélatat. Manapsag a Toldi olvasasa sok
gyermek szamara nagy nehézséget jelent, hiszen nem érti az ott leirtakat. Ezért egy-egy ének
feldolgozasa eldtt 1-2 tanulét meg lehet bizni a szdmara ismeretlen szavak, kifejezések
jelentésének feldolgozasara, bemutatasara.

Szamtalanszor fordult eld, hogy a kovetkezd oran tobb tanuld jelezte hozzaszolasat az el6zd
ora anyagahoz: az érintett szerzOrol olvasott valamit, illusztraciot talalt, a korral kapcsolatban
van valamilyen informdcidja stb. Ezek meghallgatasa rendkiviil fontos, hiszen ha nem adunk
lehetdséget szamukra, kioltjuk az érdeklddésiiket.
Hosszabb olvasmanyok feldolgozasa, kivalasztdsa

Kedvezd tapasztalatokat gyijtottem az Egri csillagok feldolgozasa soran. A vallalasok
onkéntesek voltak, mindenki szot kapott. Kiilonésen hasznos volt ez az azonos témaban
bemutatottak esetén, hiszen vitara adott lehetdséget, mellyel gyakran élt is a hallgatosag. A
kritikai gondolkodas fejlesztésében nagy hangsilyt kap a vita, a vélemények litkoztetése.

A feldolgozott témak:

— Gardonyi ¢élete

— A végvarak élete

— Magyar és torok 6ltozkodés a XVI. szazadban

—  FEtkezési szokasok a XVI. szazadban

— Tinddi Lantos Sebestyén élete és munkassaga

A beszamolok 6nallo kiseldadasok forméajaban torténtek.

Fontos bevonni a gyermekeket az olvasmanyok kivéalasztasdba, figyelembe venni a
kivansadgaikat, s nem utolsésorban ¢letkori sajatossagaikat. Ezek alapjan szoktam
megvalasztani az adott évfolyam kdételezd és ajanlott olvasmanyait.
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Természetesen kovetjlik a tantervben eldirtakat, de tobbet €s mast is szoktam olvastatni. A 7.
¢vfolyamon vannak 4ltalanos, mindenki szdmara eldirt olvasmanyok, és vannak kiilon a
lanyoknak (Szabo Magda: Abigél, Bronté: A lowoodi darva), kiilon a fitknak szant regények
(Verne: Sandor Matyads, Cooper: Az utolso mohikan). A tapasztalataim nagyon kedvezdek,
mindegyiket szivesen olvastdk, volt olyan tanitvanyom is, aki a nyelvtanoran is ennek a
szenvedélyének hodolt, mondvan, hogy nagyon izgalmas, és a sziinet kevés volt az olvasasra.

’

., Olvastam és lattam’

Ha tehetjiik, szivesen megnézziik a regényekbdl késziilt filmeket is. A vetités utan és kdzben
megvitatjuk a latottakat, Osszehasonlitjuk az olvasottakkal. Erdekes és tanulsagos ez a
tevékenység, melynek sordn maguk a tanuldk fogalmazzédk meg, hogy mennyire mas olvasni,
¢s mennyire mas készen kapni az eseményeket. Egy tanuloi véleményt mellékelek, mely a
Zeffirelli altal rendezett Jane Eyre c. film megtekintése utan irddott.

B.A. 7.a.
A lowoodi arva

A film majdnem teljesen eltért a konyvtol. Nagyon sok esemény kimaradt, és ami megmaradt,
azt tobbnyire ,,rossz helyre raktak”. Azt reméltem, hogy a film visszaadja azt, amit a konyv
,adott” nekem. A filmmel ellentétben a konyvtol nagyon sokat tanultam. Ha én rendeznék egy
filmet egy konyv alapjan, akkor mindent helyes idoben pontos helyszinekkel rendeznék. A
monologokat is megjeleniteném a filmemben. Magyarul, szo szerint késziteném a filmemet.

Egyéb modszerek

Hasonl6 élményeket szereztek a tanulok a Sandor Matyas c. film megtekintése kapcsan is.

Ugy gondolom, hogy sokféle motivacioval még jobban tudjuk buzditani tanitvanyainkat az
olvasasra. Néhany altalam alkalmazott mod:

— Az utolso 6ran részleteket mutatok be a kovetkezd tanév olvasmanyaibol, és azokat a
gyerekeket is bevonom ebbe, akik mar olvastak az adott miivet.

— QGyakran sajat kdnyvet viszek be az osztalyba, és ezt cserélgetik egymas kozott a tanulok.

Néha maguk a sziilok segitenek gyermekiiknek és nekem a kedvcsinalasban azzal, hogy 0k is
1jbol elolvassdk az adott miivet, ill. felidézik, hogy szamukra milyen élmény volt annak
idején.

Fontos, hogy adjunk kell6 id6t a tanuloknak a miivek elolvasésara, a toprengésre, a belsd film
atélésére, ezért célszerti az olvasmanyokat mar a tanév végén megnevezni.

Az elmult 3 évben a tanulok nagy része hasznos tandcsokat, lehetdségeket kapott az 6nallo
ismeretszerzésre. A feladatok minden esetben a kritikai gondolkodas fejlodését szolgaltak,
gazdagitottak a tanulok személyiségének épiilését.

Kornyezetismeret
Horvath Attilané beszamoldja

A kisérleti programot az 5.a osztalyban kezdtem el, melynek Osszetétele igen valtozatos képet
mutatott. A tanulok zome jo képességli, olvasott, de akadt kis szdmban nehezen gondolkodo,
olvasasi nehézségekkel kiizdd gyerek is kozottiik. A nagyon lelkes, okos, értelmes gyerekek
szamara nem okozott nehézséget a természetismeret tantargy elsajatitasa.
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Lelkesen egészitették ki a tankonyvi informdaciokat, a témak adta lehetdségeken beliil
kiilonféle ismeretterjesztd irodalommal. Az otthoni konyvtar, az iskolai konyvtar, a Fovarosi
Szabd Ervin Konyvtéar és a sziilok munkahelyén miikodé konyvtar sok hozzaolvasasi lehe-
tdséget biztositott szamukra. Otletesen kisérték figyelemmel a tantargyunkhoz kapcsolodd
folyoiratokat, lelkesen ismertették meg tarsaikat az akkor Gjonnan megjelend ,,A tudas faja”
heti kiadvanyaival.

Informacié utani vagyuk, az egymason taltenni akards egy egészséges versenyszellemet
inditott el, ami szerencsére a mai napig is tart és gy gondolom alland6 igényiikké valt az
elkovetkezenddkben is.

Igyekeztem valtozatos feladatokkal felkelteni tanitvanyaim érdeklddését az olvasds irant. A
program adta lehet6ségek szamomra is rengeteg 10j Otletet nyujtottak a kozos munkalkodas
soran. Lelkesen ,kisérletezgettem”, az i1dorél- idére megkapott feladatok (kézikonyvek
szocikkeinek kijegyzetelése, az egyéni, eredeti kérdések megvalaszolasa, ellentmondd
allitasok titkoztetése, esszE€k iratasa) elvégzésével, és az igy kapott dtletek segitségével, azok
tovabbfejlesztésével, mindig ujabb lehetéségek tarultak fel eldttem, melyekre eddig nem is
gondoltam.

A hozzaolvasas kezdett olyan mértékiivé valni, hogy mar aggddni kezdtem, hogyan tudnék a
tomeges ismereteknek gy gatat szabni, hogy a gyerekek lelkesedése megmaradjon, de a
kotelezo tananyagon se essen csorba, €s az elsajatitasra elegendd id6 maradjon.

A sziil6k bevondsa egyes feladatoknal tobbszordsen is szerencsésnek bizonyult. A gyerekek
kiilon €lvezték a ma mar sajnos igen elfoglalt felndttek segitségét, az egyiitt toltott percek
nemcsak a kozos olvasast szolgaltak, a gondolkodasukat csiszolta, a tuddsukat ndvelte, hanem
hangulatos id6toltést is jelentett a csalad szamara — ezt tobben is 6rommel jelezték.

Az 6todik osztalyban év elején a gytijtésekhez, a feladatokat még én jeldltem ki, s6t gyakran
az irodalmat is megadtam, részletesen megbeszéltik az otthoni feladat menetét is. A
késdbbiek soran erre mar nem volt sziikség, mert a gyerekek taldlékonysaganak kdszonhetden
igen valtozatos kiegészitésekre kertilt sor.

Az olvasas a rendelkezésre allo konyvek alapjan egyre boviilt, és az id6 mulasaval gyakran
eléfordult, hogy a kutatdsok soran talalt, szamukra érdekes informaciokkal alltak eld a tanoran
kérés nélkiil is.

Munkaformak

— Konkrét konyv alapjan kiadott feladat, melynek soran az eldzetesen altalam kivalasztott és
kijelolt irodalom alapjan lehet felkésziilni, és jegyzet segitségével beszamolni az
olvasottakrol. Az ilyen irdnyitott olvastatassal azokat a gyerekeket szandékozom olvasova
nevelni, akik kiilonben nem szivesen vesznek konyvet a keziikbe. Mikozben a kapott
feladatokra késziilnek, nagy a valdszinlisége, hogy az éppen forgatott konyvben taldlnak
mas érdekes olvasnivalot, ¢s most mar esetleg onként tovabbolvasnak.

— Megadott téma, szabadon kivalaszthatdé konyv segit a téma utani kutatas soran a
lapozgatasra, a tobb konyvbe vald beleolvasasra. Segiti a tanulokat a konyvtar és a
konyvhasznalat megtanulasaban, gyakorlasaban. Az érdekes informacidk leirdsa a
jegyzetelés megtanulasat segiti eld. Ravezeti a tanulokat a lényeges, értékes részek
kivalasztasara, fejleszti gondolkodasukat. Fontos, hogy olyan témat vélasszunk, ami
felkelti az érdeklddésiiket, példaul a gyerekek szamara kedves allatokrol kiemelkedden
sok informéaciot képesek gylijteni mas 6sztonzes, jegy, piros pont nélkiil is.
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— Kiadott ismeretterjeszté szoveg feldolgozasa (egyéni és csoportos), a tananyaghoz
kapcsolodo irodalom elolvasasa utan kérdéseket kapnak a tanulok, melynek célja nemcsak
az olvasasra késztetés, hanem az olvasott szdveg pontos értését, értelmezését és
megvitatasat is megkivanja. A feliiletes olvasas lehetetlenné teszi a feladat megoldasat,
igy ez a modszer eldsegiti az elmélyiilt odafigyeld olvasds elsajatitasat, a csoportos
munkara is jo lehetdséget kinal.

— A tananyag kiegészitését szolgaldo témak, a gyerekek igényének, érdeklddésének
megfeleld témakrol olvasottak megbeszélése. Ilyen lehet példaul a madarvédelem, a téli
madaretetés, madaretetd készitése, egy nem tanult ndvény vagy allatfaj ismertetése, egy
érdekes foldrajzi hely leirasa, a felszin kialakulasaval kapcsolatos mondék felelevenitése,
névmagyarazatok stb. Ezt a modszert foképp azoknal a gyerekeknél lehet alkalmazni, akik
sokat olvasnak, és olvasas kozben rdakadnak a tanultakhoz kapcsolodo érdekességekre,
gyakorlati tudnivalokra.

— Komoly tanulmanyok megirdsahoz id6t kell biztositani, ezért kell6 mennyiségli irodalom
alljon a rendelkezésre, és a nehezebb témaknal segitség is engedélyezhetd.

— Riport készitése a gyerekek oOtletességére épit, eldtte megfeleld eldkésziilet, felkésziilés, a
téma teljes korii ismerete sziikséges.

— Filmhez torténd kisérészoveg irdsa, a film tobbszori megtekintése utan a mar tanult
ismeretek Otletes alkalmazasat feltételezi. Bizunk a megoldas sikerében!

— Konyvajanlok soran az olvasottak ismertetése, kedvcsinald ajanlds a tobbiek szamara,
esetleg érdekes részlet felolvasasa, melyet fokozni lehet egy izgalmas résznél vald abba
hagyassal!

— Szituacidés jatékok sordn, a tanult ismeretekre, olvasottakra épitve, a gyerekek
Otletességére bizzuk magunkat Ezek a feladatok lehetdséget adnak az ismeretek
megfogalmazasara, sajat szavakkal torténd eléadasara. Iranyitd egy feladatlap, melyen egy
torténet, helyzet szerepel. Csoportosan dolgozva, jegyzetelve a szerepeket megbeszélve
késziilnek fel a tanulok az eljatszasra. Tudasukat, leleményességiiket igényld eréprobak
ezek, melyeket nagyon élveznek, szeretnek megoldani.

— Vitak provokalasa (érvek-ellenérvek)
— Képek leirasa a szokincs novelését €s a fogalmak gyakoroltatasat szolgalja.

— Eldadasok tartasa eldzetes felkésziilést igényel, érdemes jo fellépésii gyerekeket elonybe
részesiteni az elsd alkalmakkal, hogy kelld utmutatds utan a tobbiek is felbatorodjanak.

A csoportok beszamoltatasa, az eléaddsok tartasa érezhetdéen ndveli a szokincsiiket, fejleszti
gondolataik 6sszefiiggd szobeli kozlését. Egyre tobben és szivesebben allnak ki a tobbiek elé,
mely eldsegiti fellépésiik biztonsagat és Oriilnek sajat, illetve tarsuk sikerének.

Segitette munkamat, hogy a gyerekek tobbségének gazdag otthoni konyvtar all rendelke-
zésére. Ahogy iddvel ,kindtték” a gyermekenciklopédidkat, szines, rajzos konyveket egyre
tobb életkoruknak megfeleld tudomanyos irodalom keriilt a keziikbe a sziilok jovoltabol.

A konyvespolcon valo kutatdsok soran sok érdekes olvasnival6 akad a keziikbe, a régi értékes
kiadvanyokon keresztiil a leglijabb kiadasuakig. Elvezik az olvasast, gyakran kiilon felkérés
nélkill is a vilag legtermészetesebb dolgaként gylijtik a szdmukra ritka informacidkat,
egymason taltenni akarva.

A tandran okosan kell gazdilkodni az idénkkel, hogy ne legyen sértddés, mindenki
eldadasara, beszamolojara jusson id6. A feladat szigoritasaval segitettem a helyzeten, vagyis a
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felolvasott beszdmoldkat nem értékeltem olyan sullyal, mint a kiviilrél eldadott, sajat
gondolatokkal tiizdelt témakat.

A tanév soran olyan gyerekek is bekapcsolddtak az olvasok kozé, kik az eldzdéekben a fel-
ajanlott lehetdségeket mindig visszautasitottak. Most onként, felkérés nélkiil hoztak be kony-
veiket, €s a tobbieken felbatorodva, tanulva a megfigyeléseik alatt masok hibaibol tokéletes
ismertetoket tartottak. Nagy oromomre egy dyslexias tanuld is konyvvel a kezében jelent meg
orarol-orara, €s az amugy olvasasi nehézségekkel kiizd6 kisfiu batran mesélt az altala érdekelt
olvasottakrol.

Egy jol bevalt modszer

A program adta otlet alapjan a masodik félévben harom elére kiadott kérdésre valaszoltak
essz¢é formajaban. A jol bevalt modon a témak nehézsége miatt hosszabb iddt kaptak a feladat
elkészitésére, €és igénybe vehettek mindek kiilsd segitséget, természetesen itt elsésorban a
szllok utba igazitasara, segitségére gondoltam.

A témak a kovetkezok:
— Milyen 6sszefiiggéseket latsz Dél-Eurdpa természeti €s gazdasagfoldrajza kdzott?

— Milyen intézkedéseket javasolnal, ¢s mit nem engedélyeznél, ha te lennél... orszag
kornyezetvédelmi minisztere?

— Magyarorszag az Eurdpai Unioban?! (A lehetséges tagsag elOnyei-hatranyai orszagunkra
nézve, érvelj — indokol;j!)

A beadott munkdk zome kellemes meglepetést okozott, mind formajukban, mind
szinvonalukban értékes iromanyok voltak. A legjobbakat természetesen ismertették iroik az
osztaly eldtt. A tobbiek kérdéseket tehettek fel, vitatkozhattak az eldaddval. A két legjobbat
mellékelem.

D.V.7/4
természetvédelmi miniszter
2000. évi XXIII: térvény
a kornyezetvédelemrol
1.§.Folyoink

1. Az orszag folyoinak fokozott védelme érdekében tilos ipari és bdarmilyen eredetii
szennyvizet a folyokba beleereszteni. Kiilonosen fontos ez a viz élovilaganak megtartdsa
érdekében, valamint az emberek érdekében, mivel taplalékunk egy részét, és ivoviziink
egészét onnan nyerjiik. A viz biztositja életiinket, tisztasagunkat, fogunk épséget, ezert
ovjuk. A tiszta viz nagy kincs. A folyoink tisztasagat, mar az orszaghatarnal, ellendrizni
kell, hogy a néha nem tiszta viz ne keriiljon be orszagunkba. Az elbirtak be nem tartasat
szigoru biintetésben részesitik a hatosagok.

2.$8.Erdoink

1. Erdoink szépségének és tisztasaganak megorzése érdekében a szemetelés tilos. Az
erdokben csak tiizgyujtasa kijel6lt helyen szabad tiizet gyujtani, és utana azt gondosan el
kell oltani.

A fak agait nem szabad letérni, és viragot szedni, mert azt a torvény szigoruan biinteti.

2. Az allatok épségének és életének vedelmében, veszélyes és éles femhulladékot eldobni az
tilos az erdoben.
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3.$.Nalunk telel6 madarainkrol

1. Télire az iskoldknak kotelez6 madaretetoket kihelyezni a szabadba, és azt rendszeresen
kell madartaplalékkal feltolteni. Az iskola tisztasagdanak érdekében a madaretetok alatt
célszerii néha feltakaritani.

2. A megsériilt madarakat el kell vinni az dllatorvoshoz, vagy a sebeiket el kell latni
kotszerrel, gyogyszerrel. Az igy ellatott madarak halabol az iskolanal maradhatnak, de el
is lehet engedni Oket. Ha a madarak hadlabol ott maradnak, akkor oket csuzlival [oni,
kinozni tilos.

4.§.A4 levego tisztasaga

1. Torekedni kell a kozjarmiivekkel valo utazdsokra a levegdé széndioxid tartalmanak
novekedése miatt. Ha a gépkocsiban nincs ,,légsziird”, azt siirgosen potolni kell.

2. Csak indokolt esetekben lehet elégetni a veszélyes hulladékot.

3. A hataron talalt illegdlis arukat (CD, video kazetta, hang kazetta, cipo, ruha, hifi
berendezések) nem elégetni kell, és ezzel szennyezni a levegdt, hanem az arra raszorulok
kozott kell szétosztani.

5.9.Talaj

1. Tilos vegyi anyagok nagy mennyiségben valo felhasznaldsa (permetezés, gyomirtas,
miitragydzas), helyette természetes anyagokat, vagy természetes anyagokbol nyert
kivonatot kell hasznalni.

2. A vegyi gyarak kérnyékén lévo talaj szenmmyezettségét fokozottan vizsgalni kell, és
semlegesiteni.

6.$.Kozteriiletek tisztasdaga
1. Szelektiv szemétgytijtés biztositasa, még tobb kuka, konténer kihelyezésével.

2. A kutyatulajdonos koteles kutyajanak itiriilékét eltakaritani (még ha hasmenése is volt a
kutyanak), ellenkezo esetben szigoru biintetésben részesiil.

(Zaroszo)
A parlagfii irtasa mindenki szamara kételezo!!
S.1.7/4
Ha én lennék Dania kérnyezetvédelmi minisztere

Orszagomat szerencsésnek tartom adottsagai miatt, mert mérsékelt oceani éghajlatu,
nincsenek szélsoséges hoingasok, dus a novényzetiink.

Nalunk 122 lakos jut egy négyzetkilométerre, ez csaknem fele Németorszag népstiriiségenek.
Bar mezogazdasagunk fejlett, de jellemzoen kis gazdasagokban folyik a munka, minden fiatal
gazdanak meg kell szereznie a ,,zold jogositvanyt”.

Mezogazdasagi gépgyartasunk vilaghiri, de ezen a téren is toreksziink a kornyezet
kimélésere.

A nyaralok épitését is szigoruan korlatoztuk a zoldteriiletek védelmében.

Nemzeti parkjaink védik az 6shonos élovilagot, sajnos golydink mégis csaknem kipusztultak.

Minden masodik emberre jut ugyan egy auto (5.262 ezren lakjak orszdagunkat), de egyre
tobben kozlekednek varosainkban kerékparral (400 ezer kerékpart tartunk nyilvan).
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Tervezett intézkedéseim:

Az energiagazdalkodas terén:

— palyazatokat irnék ki a napenergia hasznositdasara

— tamogatndam a kérnyezetkimélo iizemanyagok létrehozasara iranyulo kiserleteket
A kornyezetszennyezés ellen

— uj eszkozoket fejlesztenék ki a szennyezo égéstermékek, hulladékok természetes anyagga
alakitdsadra

— a kérnyezetkimélo tizemeknek jutalmat és uj védoberendezéseket adnék

— a kornyezetszennyezo gyarakat kotelezném védoberendezések felszerelésére sajat
koltségiikon

— az orszdagon beliili és nemzetkozi vonatok és hajok jegyarait csokkenteném, ezeket olcso és
uj, energiatakarékos modon miikodtetném

— a hatarokon olcso, orzott parkolokat létesitenék
— az orszagomba érkezo autoktol magas beutazasi dijat szednék

— annak érdekében, hogy a danok autoinak szama kevesebb, mint a felére csokkenjen (egy
felnottnek legfeljebb egy autoja lehessen), a masodik és a tobbi auto utan a csaladokat
birsagolnam — kivéve, ha beteg is van a csaladban, vagy ha a munkdjuk miatt
elengedhetetlen a tobb auto. Jutalmat adnék a beszolgaltatott gépkocsikért, amelyek
helyett nem vettek ujat.

A kornyezeti nevelésért

— A gyerekeknek kéthetente egy napon, az utolsé hdrom ordan kornyezetvédelem orat
tartatnék a szabadban.

— A gyerekek kéthavonta a minisztérium dltal osszeallitott dolgozatot irnanak, melynek
eredményét (iskolanként) osszegeznénk, s a legeredményesebb iskolat jutalmaznank. A
dolgozat témdit a tanarok fel évvel elobb megtudhatnak, hogy felkészithessék
tanitvanyaikat a kiilonbozo uj otletek kidolgozasara, az allatok és a névények védelmere,
gondozasara.

Sajnalom, hogy csak haroméves iddtartamra szolt ez a program. Szivesen vettem részt benne,
sokat tanultam magam is.

Enek-zene
Mihalovics Csilla beszamoldja

., Az embereknek van a legnagyobb sulya az életedben, az
embereknek, akiket ismertél ... A kényvek ... a zene ...
barmivel gazdagitanak is, csupan eszkozok,

hogy eljuss az emberekhez!”

(Semprun, J.)

A tantargy sajatos lehetoségei

Ennél a tantargynal specidlisan, egyedi modon jelentkezik az olvasova nevelés. A tanéran
felhasznaljuk az onalloan feldolgozott szovegeket, illetve a kiilonbozd feladatok megolda-
sanal a gyerekek alkalmazzak, kiegészitik a tanitasi orakon tanultakat.
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A legfobb, kiemelt célok a kovetkezdk voltak:

— A gyerekek ismerjék és hasznaljak a szakirodalmat

— A zenei miiveltség alapozéasa

— A komplex miivészeti nevelés megvaldsitasa

— Igényességre nevelés értékes zenei alkotasok megismertetésével
A leginkabb hasznalt moédszereim:

— Csoportmunka

— Jegyzetek felolvasasa

— Egyéni referdtumok és azok megvitatasa

Az olvasassal kapcsolatos feladatok elsdsorban szorgalmi feladatként jelentkeztek, megol-
dasuk igy nem volt kotelez6. Mindig az adott tématdl fliggott, hogy a gyerekek eldre kijelolt
forrasbol dolgoztak vagy maguk valasztottak az irodalmi anyagot.

Eleinte a jo jeggyel valo jutalmazas aktivizalta 6ket. Ertelmiik nyiladozasaval, intelligencidjuk
novekedésével azonban mar az olvasds, a tudds megszerzésének dromforrasa is lett. Azoknak
a gyerekeknek, akik kevésbé ligyesek a zenei képességek terén, volt ,,kapaszkodojuk”, dket is
konnyedén be lehetett vonni az orai munkdba. Szivesen mondtdk el az olvasottakat,
egészitették ki a népzenei €s zenetorténeti ismereteket.

Elore megadott szovegek
Elonyék—hatranyok

Az imént felsorolt modszerek mellett a gyerekek kozott népszerti volt még az a feladat,
melynél egy elére megadott szoveghez kapcsolodva az oran kellett kiilonbozd tipusa
(tartalommondas, toto, teszt) feladatokat megoldani. Ezen feladattipus hatranya, hogy nem a
gyerekek keresték ki a szoveget, nem Ok forgattak keziikben a konyveket, hanem kézbe
kaptak a fénymasolt szoveget. Természetesen a forrds pontos megjelolésével. Azonban igy
nem maguk keresgéltek, kutattak az irodalomban, igy el voltak zarva att6l a lehetdségtol,
hogy mas téma is felkeltse az érdeklddésiiket. Csak a felndtt altal kijelolt szoveget lattak
maguk elott.

Elénye a gyengébben olvasd gyerekeknél lehet, hiszen a kijelolt szoveg 1ényegre toréen
tartalmazza az adott tananyaghoz kapcsolodé informaciokat.
Csoportmunka

Az énekoran a csoportmunkat kedvelték a legjobban a gyerekek. A moddszer szervezésénél
szinte minden tipust kiprobaltam:

— A gyerekek maguk alakitottak ki csoportokat, valasztottak vezetdt
— A szerencsén mult a csoportok Osszetétele
— Enjeloltem ki és szerveztem meg a csoportokat

Megfigyeltem ezen modszer kozdsségformald, kozosségerdsitd szerepét is. Ahogy ndttek a
gyerekek, ugy léptiink elére Onallosag tekintetében. Eleinte sokat kellett segitenem a
munkamegosztds megszervezésében, késobb mar ez is gordiilékenyen ment. A feladatok
ellendrzése is tobbféleképpen tortént. Volt, hogy irdsban kellett megoldaniuk, de gyakran
kértem szdmon szoban is a feladatokat.
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A gyerekek izgalmasnak, kihivasnak tekintették a ,titokzatos boritékokat”, amelyek a fela-
datokat tartalmaztak. Az is nagy sikert aratott, hogy 6k maguk keresgélhettek, lapozgathattak
a konyvekben, s egy-egy ilyen buvarkodas utan jokat beszélgettek.

A kijelolt célokat Ugy érzem, sikeriilt megvalositanom. A legnagyobb eredménynek azt
érzem, amelyeket a Iényeglatds, az Osszefliggések keresése, meglatisa ¢és a komplex
miivészeti nevelés, illetve gondolkodas terén értem el. A feladatmegoldasok soran mindig
kellett alkalmazniuk a tanéran megszerzett ismereteket, ezeket kellett tijakkal kiegésziteniiik,
Osszefiiggéseikben latniuk.

Osszegzés

A harom év leteltével nem ért véget szamomra ez a munka. Legfébb hatdsanak azt érzem,
hogy sikeriilt atalakitania az én gondolkoddsmodomat is. Felhivta a figyelmemet arra, hogy
sokkal jobban oda kell figyelniink a gyerekekre, mint azt tettiik eddig. A technika fejlddése
kovetkeztében az informacidaradat szinte megfojtja 6ket. Nem tudjak megkiilonbdztetni az
igényest az értéktelentdl, igy valogatas nélkiil szivjdk magukba az adatokat. Ezért kell dket
valogatva olvaso, kritikusan gondolkodé emberré nevelniink.

% %k ok

Amint a fentiekbdl mar kidertilt, a kisérlet harmadik évére olyan mértékben megvaltozott az
osztaly Osszetétele, hogy a megismételt mérések értelmetlenné valtak. Elvesztettik az
Osszevetés realis alapjait. Tehat az el6zoektol eltérden itt most a szamszerli adatok, tdblazatok
bemutatasatol eltekintiink.

3. Kozépiskolak

Ebben a korcsoportban is harom, egymastol radikalisan eltéré iskolat, illetve osztalyt
valasztottunk kisérletiink (terepvizsgalatunk) helyszinéiil:

Vésarosnaményben 7. osztalyt (II. Rakoczi Ferenc Gimnéazium);
Képosztasmegyeren (Bp.) 8. osztalyt (Babits Mihdly Gimnazium);,

Hatvan varosaban a Damjanich Janos Ipari Szakképz6 Intézet 12. évfolyamat.

a) Vasarosnamény, II. Rakoczi Ferenc Gimnazium 7. osztaly

A 1I. Rakoczi Ferencrdl elnevezett gimnazium legijabban valt 6 osztalyossa, s ezért a 7.
osztalyosok szamdra nem is sikeriilt maradéktalanul biztositani a pedagogusok altal javasolt
kiegészito, vitara, ellentmondasra 6sztonzo olvasnivalot az iskolai konyvtarban. Ez a hatrany
azonban erénny¢ kovacsolodott, amikor specidlis konyvtarismereti 6rat a varosi konyvtarban
szervezték. Sok gyerek akkor jart ott el0szor, holott a két intézmény talan 500 méternyire van
egymastol. Az osztalyfonok mellett (aki német nyelvet oktat) a magyar, a torténelem, a fizika,
a foldrajz, késobb a matematika és vizualis kultura oktatdja kapcsolodott be olvasasfejlesztési
munkankba. Az osztalyfonok nehéz feladatat (heti egy ora péntekenként: az utolsd) az
alapvetd emberi értékekrél (baratsag, csalad, szerelem, hazaszeretet, kdrnyezetvédelem)
folytatott, olvasmanyokkal eldkészitett beszélgetésekkel oldotta meg Nagyné LdszIlo Eszter.
Mint irta, a didkok 6rommel és lelkesen késziiltek ezekre az eldzetes késziilést, olvasast,
konyvtarlatogatast igényld, de szabad, ¢lénk eszmecserét jelentd orakra.

Moricz Zsigmond — e taj sziilotte — rengeteg egyéni €s csoportos feladat kijelolésére adott
alkalmat a magyart tanité Ducsiné Katona Anitanak. A torténelemtanitas kapcsan dicsérni kell
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Mercs Zsuzsanna tanarnd oOtletességét, ahogyan az irasbeli és €l0szoban kdzreadott felada-
tokat Otvozte. Hajdu Istvan heti egy oraban fizikat tanitva tett komoly erdfeszitéseket a
tanulok ©nallé ismeretszerzésének, kritikai gondolkodasanak kialakitasdhoz, s ebben a
munkaban a varosi konyvtar latogatasatol, folyoiratcikkek olvastatdsan at, sajat otthoni kony-
veinek ,,hasznaltatasaig” munkalkodott. A tanuldk egyéni beszamolokkal, kérdéseikkel, ellen-
vetéseikkel gazdagitottak a tanordkat. (Mit hozott a XX. szdzad, Gondolatok az ezred-
fordulén, Tavoli célok — az tirkutatas jelene és tavlatai, Olvastam valahol — gondolatok egy
természettudomanyos cikk kapcsan, stb.).

A szaktanari beszamoldk részleges bemutatasa eldtt sajnalatos kotelességiink jelezni, hogy
ezen a helyszinen volt a legtobb valtozds 1997 6sze és 2000 nyara kozott. A kdrnyezeti
feltételeket itt lehetett a legkevésbé ,kézben tartani”. Az induld tanari ,,csapatbol” ketten
idokozben anyava lettek, s a stafétabotot kényszerliségbdl masok vették at, Herczeg Péter
igazgatd Gr kitind matematikatanar, valamint Andrdssy Eva rajztanar csupan a program
masodik felében csatlakozott hozzank, s rdadasul egy haldleset ugyancsak stlyos érzelmi s
részben intellektualis fesziiltségeket gerjesztett, talan nem csak az érintett osztalyban.

A fentiek ellenére tanulsdgos lesz a pedagdgusi reflexiok kozott talloznunk.

Kotelességliink még megemliteni, hogy az 1998. oktober 16-17-én Viasarosnaményben
szervezett konferenciank eldadoi kozott voltak az akkor itt tanitdé Mercs Zsuzsanna
torténelemtanar és Nagyné Laszlo Eszter osztalyfonok, s mindkettojiik irasat teljes
terjedelemben megjelentettiik. (Nagy A. 1998.)

Torténelem
Veres Livia beszamoldja

Az 1999/2000-es tanévben kapcsolodtam be a programba s ez alatt az 1 év alatt igyekeztem az
alabbi célokat megvaldsitani:

— torténelmi tények élményszerii elsajatittatasa

— kiilonb6zo problémak tobb nézOpontbol vald szemléltetése, a valasztasi lehetdségek
feltarasa

— atanulok 6nallo véleményalkotasra késztetése
— rovid, tomor esszék készittetése

— ellentmondasok felismerése, a vitakészség fejlesztése

Modszerek

Kezdetben nehézségek adodtak, foleg a feldolgozandd anyag l1ényegének a kiemelése terén.
Problémat okozott az eltérd szovegek 0sszehasonlitasa. A kiseldadasokat jegyzeteikbol csak
felolvastak, vagy tul kevés anyagot gytijtottek hozza, s igy néhany mondatbol allt csupan.
Esszék esetében nem tudtak a tankonyvi vagy mashol olvasott szovegtdl elrugaszkodni, igaz
sokat szdmitott, milyen formaban irtdk az esszét, példaul a riport vagy a napld forma sokkal
kozelebb allt hozzajuk, tobb 6nalldé gondolat s érdekesebb megoldas. sziiletett. Fokozatosan
sikeriilt csak ezekkel a problémakkal megbirkdzni, javult a 1ényegkiemeld képességiik, a
kiseldadasok bovebbek lettek, pontosabban fejezték ki magukat, s egyre kevesebbet kellett a
jegyzeteikbe beletekinteni, mivel értették is azt, amit elmondtak.

A feladatok megoldasa egyéni, paros vagy csoportmunkaban tortént, elére megadott irodalom
vagy kiadott forrds alapjan. Kozben a konyvtarossal is megbeszéltem, milyen kdnyveket
ajanljon a gyerekek figyelmébe. Adatgytjtésre lehetdséget az iskolai és a varosi konyvtar

96



nyujtott, de néhany tanulo esetében az otthonrdl hozott konyvek is elegendd segitséget adtak,
ami viszonylag jol felszerelt csaladi kdnyvtarat sejtet.

Sikeres temak...

Egyéni konyvtari feladat volt a roman, a gotikus és a reneszansz stilusok magyarorszagi
épitészeti ¢és képzOmuvészeti alkotdsait felkutatni. A gyerekek az oréra is elhoztak és
megmutattak tarsaiknak, amit talaltak.

MegbeszEltiikk a korszakok stilusjegyeit, azt, hogy milyen torténelmi koriilmények alltak a
hattérben, milyen elképzelések alakitottak ki a stilusok jellemzdit. Sorra vettiik az altaluk
hozott alkotasokat. Szintén ilyen tipusu feladat volt a foldrajzi felfedezések kapcsan a hires
utazok: Kolumbusz, Magellan, Vasco da Gama stb. élettjanak, s felfedezdutjainak feltarasa.
Ide kapcsolhatok az egyes kiseldadasok (parban is készitették), ezek megvitatasa elsésorban
jelentds uralkodokrol, nevezetes személyekrdl. Megprobaltuk megvilagitani, kozelebb hozni,
milyen jellemek lehettek, mi motivalta dontéseiket, tetteiket. Az esszék elkészitése is egyéni
munkan alapult, amelyekbdl néhanyat felolvastak a gyerekek, s elmondtdk véleményiiket,
kinek, miért tetszett vagy sem. Problémat jelentett kezdetben, hogy a tomdrség megtartasa
mellett az 6nalldé gondolatok kifejtése is megvalosuljon.

Csoportos feladat volt példaul Székely Doézsa Gyorgy személyével kapcsolatban 0Ossze-
hasonlitani a réla sz616 mondékat a ténylegesen megtortént eseményekkel. Erdekes, élmény-
szer( feladat volt a végvari katondk életének mozzanatainak feltarasa, utananézni, ill. olvasni
a korabeli vérak tipusairdl, s a benniik zajlo életrdl. A tények élményszeri elsajatitasat is
szolgalta versenyszer( feladat. Példaul a reformacio és a kései feudalis Magyarorszag téma-
korbdl rendeztiink versenyt az oOra keretében. A kérdések a tankdnyvi anyagon kiviil a
hozzédolvasott irodalomra épiiltek. A feladatok jellege: az aktiv tudasra alapozott kérdéseken
kiviil szovegkiegészités, fogalmak felismerése, kifejtése, idérendi sorrend megéallapitasa,
tesztiras stb. A gyerekek lelkesen végezték a feladatokat, kiszakadva egy kicsit a mindennapi
munka megszokott ritmusabol.

...es a tanuloi megoldasuk

A harom részre szakadt Magyarorszaggal kapcsolatos témakdrben eldszor is vita céljabol egy
kérdést vetettem fel, valaszthatott-e Magyarorszag a jovojét illetden 1526 utan? A diakok
valasza egyértelmiien a nem volt, errdl vita nem alakult ki, mivel ezt sugallta szdmukra a
tankonyv is. A miért kérdéssel kapcsolatban azonban mar sziilettek 6nallo elképzelések, tobb
¢s jobb otleteket vetettek és eljutottunk egészen a ,hogyan lehetett volna elkeriilni?”
kérdéséhez is.

Fantazidjukat, érdeklddésiiket jobban megmozgatd csoportos konyvtari feladat volt a XVI.
szazadi varak tipusait szdmba venni és a benniik zajlo mindennapi életrdl képet kapni. Ehhez
kapcsolodoan irtak esszét visszaemlékezés formajaban egy-egy varostromrol. Igen valtozatos
megoldasok sziilettek. Képzeletiiknek és az 6nallé véleményalkotasnak nagyobb teret enged-
tek.

Egyéni konyvtari feladat volt Bocskai Istvan életével és az éltala vezetett szabadsagharccal
kapcsolatban folyoiratban (Rubicon) vagy kézikonyvekben utdna olvasni. Bocskai tettein
keresztiil igyekeztek megérteni az adott kor koriilményeit, fobb problémait és a szabadsagharc
eseményeinek eldzményeit, okait és kovetkezményeit. Ezzel kapcsolatban is sziilettek parban
készitett kiseldadasok. A gyerekek jol atlattdk az eldadasok fobb pontjait, tudtdk kapcsolni a
mar ismert tényekhez, sot egyesek eljutottak az ellentétes érdekek felismeréséhez is pl. a
Habsburgok, a Torok Birodalom és Erdély esetében a kiilpolitika kapcsan.

97



Eredmények

Azt hiszem, a gyerekek és én is sokat gazdagodtunk e program keretében. Elményekben (pl.
vetélkeddk), olvasottsag, alkalmazkodd képesség (paros, csoportos feladatok), ©nalld
véleményalkotas (esszék, kiseldadasok, torténelmi problémék megbeszélése) terén. A
gyengébb tanulok is egyre batrabban fejtik ki mondanivaldjukat, egyre tobb 06nallo
meglatasuk van. A szoékincsiik bdviilése is megfigyelhetd, egyre inkdbb kerek mondatokban
igyekeznek kifejezni magukat.

S akad még javitani val6 is, foleg a forrasok kritikai értelmezésében, az ellentétes vagy csak
mas nézOpontu forras vagy egyéb szoveg Osszehasonlitasaban.

Fizika
Hajdu Istvan beszamoldja
A harom évvel ezel6tt elindult olvasasfejlesztési programot j6 kezdeményezésnek tartom. A

tanoérdkon az olvasmanyélményeket a tanulok eredményesen alkalmazhatjdk az 0j anyag
elsajatitasaban, a tanult anyag elmélyitésében, vilagképiik fejlesztésében.

Altaldban az ismeretanyag jelentés részét frontalis tanuloi kisérletekkel dolgozzuk fel. A
tanulok teljesitményét jelentdsen meghatirozza a jo olvasasi készség, a szoveg megértése. A
7. és 8. osztalyban heti egy, mig a 9. osztalyban heti két ordban tanitok fizikat. A szikos
idékeret miatt igy nem minden esetben tudtam a tervezett feladatokat megoldani. Alapvetd
elvem az volt, hogy szivesen oldjak meg a vallalt feladatokat, és az olvasas élmény is legyen
szamukra.

Fontos feladat volt a harom év alatt, hogy a tandran tanult ismeretek feldolgozasakor mindig
tanulmanyozzuk azon tudésok munkéssagat, akik a targyalt témaval kapcsolatban szerepet
jatszottak.

A fizikatorténetnek szinte minden jelentds fizikusardl megemlékeztiink. A tanuldk eljutottak
arra a szintre, hogy onalléan gyiijtotték Ossze az anyagot a megszabott id6 alatt, s a Iényeget
kiemelve adték el6 ismereteiket.

A masik cél a fizika egy-egy teriiletének (csillagaszat, kozlekedés, trkutatds stb.)
feldolgozasa, az adott témardl kiseldadasok tartasa. A tanulok maguk vélasztottdk ki a
témakat és keresték meg hozza az irodalmat.

Népszerii olvasmanyok

Kiilonosen népszert volt az osztalyban A4 vilag szdz csoddja cimii konyv. Lenyligdzte dket a
konyvben 1évé épitészeti remekmiivek monumentalitdsa, szépsége. Az Okor és kozépkor
1étesitményei mellett kiilondsen az Gjkor csodai irant érdeklodtek. A tervezett négy-6t téma
helyett tizenkett6t dolgoztunk fel. Olyan lelkesen beszéltek a 1étesitményekrdl, hogy egy-egy
alkalommal csak egy eldadast tudtunk meghallgatni. Nem volt szivem beléjiik fojtani a szot,
hagytam, hogy a hosszabbra sikeredett, de 1ényegre tord eléadast megtarthassa a tanulo.
Voltak, akik nehezen tudtak elszakadni a konyv szovegétol, de néhany tanuld atfogalmazta,
vagy sajat szavaival adta eld mondanivalojat.

Az utols6 évben a Nagy felfedezok cimii kdnyv alapjan prébaltuk az olvasasélményt bdviteni.
A téma lazan kapcsoldodik a fizikdhoz, de arra kértem Oket, hogy a beszamolokban emeljék ki
a fizikai vonatkozésokat.
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Modszerek

A modszerek koziil elsdsorban tandrai munkahoz kapcsolddd kiseldadasokat emelem ki. Ez
szinte mindennapos tevékenységgé valt. Egy-egy tanuld az ora adott részében elmondta a
témaval kapcsolatos gondolatait. Csoportos munkat is végeztiink, amikor mindenki ugyanazt
a feladatot kapta, és beszélgetés, illetve vita keretében adtak szdmot ismereteikrol.
Osztondztem ket palyamunkdk irdsdra is. A tobbség sajnos nem jutott el arra a szintre, hogy
a gondolatait 6nalloan, alkotd6 modon fogalmazza meg.

Eredmények

Az osztaly kis 1étszamu (18 f6). Négy tanuld munkdja fizikabol jeles. A tobbiek szerényebb
képességekkel rendelkeznek, tanulményi eredményiik gyenge. Ezektdl a tanuloktol nehezebb
onallo gondolkodast, véleményiitkdztetést, vitat elvarni. Ennek ellenére eljutottak odaig, hogy
nem maradtak kozombosek, hogy vallaltak feladatokat. Ordmmel tapasztaltam, hogy néhany
népszerli konyvet megszereztek, €s remélem, késébb is fogjak lapozgatni. Passziv tanuldé nem
volt az 6rdkon, mert ha onélléan nem is kezdeményeztek, de a rajuk bizott feladatokat
megoldottak.

Ez a tanitdsi stilus jonak tlinik, hiszen napjainkban a modern technikai-audio-vizualis
eszk6zok egyre jobban hattérbe szoritjak a konyvek vilagat. Mivel az ifjisag ebben az élet-
korban a legfogékonyabb a szépre, a jora, ezért Osztondzni kell Oket igényes, szemé-
lyiségformalo konyvek olvasasara is. Ezért tartom jo kezdeményezésnek ezt a kisérletet.

A harom év alatt végzett munka szdmomra is hasznos ¢€s Ujszerii feladatot jelentett, bar a
korlatozott id6keret miatt nem dolgozhattam a teljesség igényével, de — remélem — ¢én is
hozzéjérultam a tanuldk olvasési kultarajanak fejlesztéséhez.

A két Bolyai példdja
Herczeg Péter matematikatandr

)

,,Semmibdl egy uj, mas vilagot teremtettem.’

(Bolyai Janos levele atyjahoz)

Isten elménket bezarta a térbe.
Szegény elménk e térben rab maradt:
a kapzsi villamélyv, a gondolat,
gvémantkorlatjat még csak el sem érte.

En, boldogolvan azt a madarat

ki kalitjabol legalabb kil atott,
a semmibdl alkottam uj vilagot,
mint pokhalobol szo kotélt a rab.

Uj torvényekkel, til a szitk egen

uj végtelent nyitottam én eszemnek;
kiraly gyanant, tul minden képzeten

kirabolvan kincsét a képtelennek
nevetlek, mint Istennel osztozo,
vén Euklides, rab torvényhozo.

(Babits Mihaly)
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Remélem, hogy az eltelt 3 év programjaval — melynek csucspontja az utolsd félév volt —
sikeriilt bemutatni a hiperbolikus geometria legalapvetébb fogalmait, vagyis jobban meg-
viladgitani, hogy a geometria mely tételei tartoznak az abszolut geometriahoz, és melyekre
igaz, hogy csak az euklideszi geometridban érvényesek.

Szeretném hangstlyozni, hogy a bemutatott Osszefiiggések csak — képeskOnyvszertien —
izelitdt adtak a hiperbolikus geometria témakorébdl, nem potoljak az elmélyiilt ismeret-
szerzést, legfeljebb kedvet teremtenek hozza.

Talan sikeriilt (1j megvilagitasba helyezni a mar kialakult euklideszi geometriai ismereteink
egy részét is. Pl. amikor kimondjuk azt a mondatot, hogy: ,, 4z y = x fiiggvény képe egy
egyenes”’, akkor lényegében az euklideszi parhuzamossagi axiomaval ekvivalens allitast
fogalmazunk meg. Szilassi Lajos fOiskolai docens, — akinek oktatasi teriilete a geometria,
elemi matematika, szdmitastechnika —, foként oktatasi teriileteihez kapcsolodo kutatdsaiban a
kiilonb6zé matematikai (geometriai) problémak szamitogéppel segitett megoldasai, ill. azok
szemléltetése terén végez vizsgalatokat. Igy éppen olyan szemléltetd programot dolgozott ki,
melynek segitségével szemléletesen be tudtam mutatni mindazt, amirdl eddig informaciokat
gyljtottiink Bolyaival, ill. a didkok &ltal abszolutnak hitt euklideszi geometridval kap-
csolatban.

Az igazsaghoz tartozik, hogy a didkok csak most — hogy lattdk ezt a szemléletes programot —
dobbentek ra arra, hogy tényleg mekkorat alkotott €s mennyire latott, mennyire merész volt
az, aki fiatal koraban — a mieinknél Iényegesen rosszabb informacidszerzési koriilmények
kozott — ki mert allni a sajat igaza mellett. (Az utolsé félévben rendszeresen hasznaltuk a
szamitogépet.)

Erdélynek 1784 és 1872 kozott nem volt egyeteme. Az egyéni tudomanyos torekvéseket
egybefogd egyetem, az intézményes hattér hianya sulyos kovetkezményekkel jart. Kivalo
tudods és tanar egyéniségek elismerésre vard, meg nem értett, tudomanyos koézpontoktol tavol
€10, az elszigeteltség nyomasztd hatasa ellen hadakoz6 magéanyos kiizdok voltak. A domaldi
maganyaban Onmagat emésztd nyugalmazott csaszari kapitany, Bolyai Janos az elismerésért
foly6 kiizdelemben életében alulmaradt az udvari tandcsos, kazéni egyetemi professzorral,
Lobacsevszkijjel szemben. A miveit sajat koltségén kiadd marosvasarhelyi kollégiumi
professzor, Bolyai Farkas lehetdségei 0sszemérhetetlenek voltak a nagy barat, a gottingeni
professzor, Karl Friedrich Gauss lehetdségeivel.

Mi atéltiik azt a folyamatot, amit a hiperbolikus geometria megalkotoja, hiszen kezdetben 6 is
csak elméletet gyartott, nem volt modellje, amin szemléltetni tudta volna kelloképpen igazat.

Szamitoégépes programot hasznaltunk azon az o6ran, amelyen Osszefoglaltuk mindazt, amit
geometriabol igymond pluszként tanultunk az olvasasfejlesztési program keretében. Valoban
sok olyan konkrét ismeretanyagra is szert tettek a didkok, amire a kotelezé tananyag szerint
nem kellett volna, de igazabdl a lényeg az, hogy az, amit alapvetéen mindenkinek jol kell
ismerni — ti. az euklideszi geometria — mindenkiben sokkal mélyebbre iilt. Ezzel sokat javult a
tanulok gondolkodasi készsége, s reméljiik, maskor is késztetést fognak érezni arra, hogy
keressenek mas lehetdségeket is, nem fogjak ,,é1bol” elutasitani a masfélét.

Egyébként nem csupan a Bolyaiak esetében, de méas matematikatorténeti témakhoz kapcso-
l6dva is rendszeresen ¢ltiink az internet altal kinalt lehetdségekkel. Egyébként a matematika
oktatdsa kapcsan az alapvetd kézikonyvek megismertetése utan foként a szamitogép sokoldalu
hasznalhatosagat gyakoroltuk.
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Az eredményrol

Sajnos meg kell allapitani azt, hogy ebben a osztalyban — amelyikr6l tudni kell, a II. Rédkdczi
Ferenc Gimnaziumban az atlagostol gyengébb képességli osztalyrol van szo6 — nem sikertilt
mindenkiben elérnem azt a minimalis célt, amit kitiztiink. Egy tanulonal — talan az értelmi
képességei, csaladi alulmotivaltsaganal is fogva gyakorlatilag a magoldsndl nem jutottam
tovabb.

Négy gyereket csak valamelyest érdekelt ez a program (a kiegészitdé olvasmanyok, az egyéni
vagy csoportos konyvtari munka), leginkabb az, hogy lehet-e ezzel, amolyan potya 0tdst
szerezni. Nos, mivel ilyet legfeljebb kezdetben lehetett csak szerezni, nem jutottak el a
geometriai gondolkodas €s az olvasasvagy tetéfokara.

Azt gondolom, hogy ha 18 tanulobol 13-nak ez a program kimondottan tudott pluszt nytjtani,
kialakitott benniik valamit, ami a késdbbiekben kamatozhat, akkor azt mondhatjuk, hogy
megerte.

A miivészi szép felfedezéséhez vezeto ut
Herczegné Andrassy Eva rajztandr beszamoloja

A kivalasztott osztaly tanuldi valtozo képességliek, de az Oket érdekld témakban aktivan
szerepeltek. Kezdetben a beszamoldk nehézkesek voltak, tobbnyire a felolvasas szintjén
folytak. Ezt latva, ugy szerveztem az orat, hogy az a gyakorlattal kapcsolddjon 6ssze. Ezek az
orak mar sikeresebbek voltak, élményekben gazdagodtak a gyerekek.

Erdeklédéssel figyeltem, hogy az elméleti anyaghoz sikeriil-e megfeleld vallalkozo kedvii
tanuldt megnyerni, meg tudom-e szerettetni a miialkotdsok elemzését, és eljut-e hozzajuk
azok lizenete? Tobb-kevesebb sikerrel ez is megvaldsult. Igazan akkor mértem ezt le, amikor
a mar megbeszélt milalkotasokat is jatékos feladatokba iiltetve kértem vissza. Orémmel
tapasztaltam, hogy a szétvagott képeket igen gyorsan Osszeraktdk, felismerték alkotdjat,
beszEélni tudtak az alkotasrol, majd éloképet kellett bemutatni a megadott murél. Minden
alkalommal tobben 6nként vallaltak feladatokat, azt precizen és igényesen készitették el.

A harmadik év végére eljutottunk odaig, hogy ezekkel a plusz kiegészitésekkel, konyvtari
buvarkodéssal 6nalldan fedezzék fel a miivészi szépet.

Kezdetben hosszabb 1¢legzetli munkak olvastatdsaval probalkoztam, de ez kudarcba fulladt.
Csak az volt sikeres, ha részleteket, képeket, elemzéseket, érdekességeket kerestettem veliik.

Amikor mivészeti korokban kellett eligazodni, szintén az ¢életrajzi irasok, albumok
szerepeltek a kitlintetett helyen. Ugyancsak élvezték, amikor a reneszdnsz miivészetet az
oltozkodéssel egészitettiik ki. A.B., LM. és H.E. tanulo dolgoztatta az osztalyt. Elészor
bemutattdk a férfiak és ndk ruhdzatat, viselkedési szokasaikat, majd irdsban kérték szamon,
versenyszeriien. Harom csapatra osztottdk az osztalyt, s ami igen tetszett, hogy harcoltak a
csapatok a pontokért. Az elsd helyezett csoport tagjait jeles osztilyzattal jutalmaztik a
gyerekek, amit természetesen el is fogadtam.

A kezdeményezés, a program engem is 0sztonzott arra, hogy szinesitsem az o6rédkat, kicsit
masképpen dolgoztam f6l egy-egy témat, mint ahogyan altaldban tettem, s igy fogom folytatni
a tovabbiakban is. En is sokat tanultam! A gyerekek is batrabbak lettek. A koruk is hozta, az
igaz, de a feladatok sokszinlisége is hozzajarult ehhez. Igyekeztem Ugy tervezni, hogy az
megvalosithatd legyen. A gyerekekhez mértem a feladatokat, nagyon sokat dicsértem ¢&s
biztattam Oket, és egy kevésbé sikeriilt feladat utan Gjabb lehetéséget adtam. Ugy érzem,
orommel jonnek a rajzorakra.

A kovetkezo évben hasonloképpen szeretném folytatni a tanitast.
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A feladatok sokasagdbol most csupan harmat mutassunk be!

Tudnak-e hatni érzelmeinkre a mualkotasok?

A kiadott feladatnak megfeleléen a gyerekek oOndlléan valogattak mialkotdsokat a
konyvtarban a rendelkezésiikre allo6 albumokbol. Igen érdekes példakat hoztak. Egy adott
téma, mas-mas gyerekbdl kiillonbozo érzelmeket csalt eld.

A nyugalom kulcsszavdhoz Leonardo Da Vinci: Szent Anna harmadmagaval ciml képét
elemeztiik. A gyerekek egy nyugodt, kiegyensulyozott, harmonikus csaladképrdl beszéltek,
mely igen nyugtatéan hat az érzésekre, néhany gyerek vagyat is éreztem a téma targyalasa
kozben. Feladat volt, hogy irjanak olyan érzelemkifejezd szavakat, melyek spontan esziikbe
jutnak a képrol. Ezek a kovetkezdk: olelés, mosoly, féltés, gondoskodés, Gsszetartozas,
egymasra figyelés. Sajnos az a mondat is elhangzott, hogy ,, ilyen manapsag mar alig letezik”.

A felkavar6 érzésekre Hieronymus Bosch: Az ezeréves birodalom-triptichon volt a legtobb
tanuld altal emlitett példa. Vélemények, érvek és ellenérvek hangzottak el a miialkotason
keresztiil sajat ismeretiiket felhasznéalva, hitiilkkel kombindlva. A legtobb tanulonal ezek a
szavak jelentek meg: bilin, erkolcstelenség, borzalom, fantazia, nyugtalan kavalkad. A tanulok
nagy izgalommal fedezték fel a részleteket. A fitk hangosan dobbentek ra egy-egy
furcsasagra, a lanyok elszornyedtek. I. elmondta, hogy 6 hogyan hiszi a vilag keletkezését.

A. id. Pieter Brueghel: A koldusok cimii alkotasanak elemzé bemutatasat vallalta el. Elem-
zésében foleg arra tért ki, hogy szamara ez a vilag idegen, nyugtalanitd, elborzasztjak a torz
figurak. Kissé egyiitt érzett a kéregetdé nyomorékokkal.

Biztosan a téma érdekességébdl adddott, hogy azok a tanuldk is folyamatosan beszéltek, akik
egyébként csondben megiilnek magukban.

A bels6 nyugtalansag kivetiilésére legtobben Vincent Van Gogh és Edward Munch képeit
hoztak. Csodalatosan fedezték fel, hogy az érzésvildg hogyan tiikrozO0dik vissza az ecset-
vonasokon. Van Gogh onarcképei tiikkrozik az életét, szenvedését, vivodasat, betegségét.
Munch Sikolyat szinte hallottdk, miutdn a kovetkezd részletet felolvastam: ,, Egyik este egy
osvényen sétaltam — egyik oldalon a varos, alatta fjord ... Faradt és beteg voltam ...
Megalltam, végigtekintettem a fjordon ... a nap lenyugvoban volt ... a fellege vérvirdsre
festve. Sikolyt éreztem atvonulni a természeten: ugy tint, hallom a sikolyt. Elkészitettem ezt a
képet ... a fellegeket vérvirdsre festettem. A szinek sikoltottak ...”

Ki tudjuk-e fejezni szinekkel érzéseinket, pillanatnyi hangulatunkat?

Elézetes feladatként kaptak a tanuldk, hogy olvassanak és hozzanak az orara olyan irodalmi
alkotasokat, melyek igen nagy hatdssal voltak rajuk, s ezekbdl valogattunk az 6ran, miutan
meghallgattuk a valasztds okat. Kozdsen ,,A kis herceg”-bdl azt a részletet valasztottuk ki,
amikor kéri a roka, hogy ,,szelidits meg engem”. Szinfoltokkal kellett érzéseiket kifejezni.

A valasztott zene Vivaldi: Négy évszak. Tetszés szerint valaszthattak az évszakok meg-
jelenitésében. Szépen eldjott az o6ra célja, az, hogy ugyanaz a téma mas-mds formaban
elevenedik meg a gyerekekben. Az 6sz egyeseknek az elmulést, volt, mdsoknak a szinek
tobzodasat jelentette.

Kértem, hogy beszéljiink élményeinkrél. Kozben figyeltem, hogy mi az, amiben valtozott a
felfogasuk, beszédtechnikajuk, ismeretanyaguk beépiil-e a mindennapi beszélgetésekbe.

Maira mar szabadabban nyilvanulnak meg, oldottabb az osztalyban a 1égkor.

102



Sziikség van-e hagyomanyapoldsra?

Az osztéllyal a vasarosnaményi Beregi mizeum és a fafarago kidllitds anyagat néztiik meg, és
dolgoztuk fel. Onélléan kellett gytjteniiik helyi vonatkozasu irdsokat, melyeket az 6ran dol-
goztunk fel. Szivesen és ¢élménnyel meséltek el egy-egy olyan rendezvényt a falujukban,
melyek a néphagyomanyokat 6rzik. Ilyenek a falusi lakodalmak vagy a sziireti mulatsagok,
vagy a farsangi szalmabéabégetés.

A konyvtarbol nézve
Kovadcs Zoltan konyvtarostandr beszamoldja

Az évek sordn minden tanuldoval megismerkedtem, és sokukkal elbeszélgettem. Elmond-
hatom, hogy a szokdsosnal mélyebb kapcsolatom alakult ki az osztallyal és az egyes gye-
rekekkel. Nyilvén a ,,jobbak™ jottek el inkabb a kdnyvtarba, és akiket az iskolai munka, illetve
a kiadott feladat nem érdekelt, azok ritkdbban latogattak meg. Annak érdekében, hogy a
kevésbé érdeklodd tanuldkat is a konyvtarba csabitsam, kezdetben lehetévé tettem, hogy
idénként jatszhassanak a szamitdgéppel. Ez igen nagy vonzerdt gyakorolt — foleg a fiukra.

Az osztallyal végzett munka abban kiilonbozott a mas osztalyokkal végzettektdl, hogy
rendszeresen kaptak csak konyvtarban elvégezhetd feladatokat, és ezeknek a megoldéasara
jobban odafigyeltiink. Ezért 6k a konyvtarba is gyakrabban jottek. Példaul volt egy kisebb
csoport, amelyik a busz induldsaig, vagy a délutani foglalkozads kezdetéig rendszeresen itt
toltotte az 1dot.

A képességekhez igazodo feladatok

Egyéni munka kiadasanal fokozottan odafigyeltiink a gyerek képességeihez mérhetd feladatra.
Ebben az esetben a konyvtarban is nagyobb mértékii segitséget kapott a tanuld, meg kellett
mutatni a konyvet, esetleg még a szocikket, adott részt is ki kellett keresni, vagy segiteni
kellett a keresésében.

A csoportos munkanal 1ényeges volt, hogy a csoporton beliil kiillonb6zé képességli gyerekek
is helyet kapjanak, hiszen itt egy gyengébben teljesitd tanuld is sikerélményhez juthatott.
Kétféle feladattipus képzelheto el: az egyik, amikor egy nagyobb terjedelmii anyagot kellett
feldolgozniuk kozosen, a masik, amikor ugyanarrdl az anyagrdl kellett kiilonb6zo
megkozelitésben beszélni. A csoportokon beliil kialakultak azok a viszonyok, melyek
segitették, hogy mindenki a képességeinek megfelelden kapcsolddjon a munkaba.

Az évek folyaman egyértelmiien megfigyelhetd volt az osztaly polarizacidja. Volt (van) egy
,hzos”, jo képességli gyerekekbdl allo csoport, és egy gyenge képességii tanuldkat tartal-
mazé. Ez a polarizaci6 inkabb csak a képességeikben mutatkozik meg, egyébként az egyének
képességeiktdl fliggetleniil szervezddnek kisebb csoportokba.

Az évek soran egyre inkdbb "raszoktak" a konyvtar hasznalatara.

A konyvek és az internet

Sajnos a gimnaziumi konyvtarban viszonylag kevés olyan konyv van, ami specialisan ennek a
korosztalynak szolna vagy kolcsondzhetd lenne. Ezért ltalaban a kézikonyvtari allomanybol
tudtam ajanlani, vagy a varosi konyvtarba irdnyitottam a gyerekeket. Ott altalaban megtalaltak
a kérdésre a valaszt. Egy-két esetben az internetet hasznaltuk a kérdés megvalaszolasdhoz.
Ilyenkor én végeztem a keresést, €s a kész anyagbdl a gyerek valogatta ki, amire sziiksége
volt. Tapasztalataim szerint minden sziikséges anyagot meg lehet taldlni a neten, azonban
nagyon nehéz arra ratalalni, ami éppen kell. Hatranya ennek a modszernek, hogy a képeket
nem lehetett az 6ran (pl. kisel6adasokban) bemutatni.
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Akik elzarkoztak az olvasastol

Volt olyan gyerek, aki barmit csinalt inkdbb a konyvtarban, csak tanulni ne kelljen, és nem
lehetett meggydzni, hogy akkor otthon tébb ideje lesz. Sajnos ezek a gyerekek olvasni, csak
az olvasdsért, mint élményért még nem voltak hajlandoak. Inkabb lekototték magukat a
tévével, szamitogéppel, sOt inkdbb iiltek és unatkoztak, de olvasni... Ugyanakkor tapasztalhato
volt spontan érdeklédés is a résziikrdl egyes témak irant Ha valami megragadta a fanta-
zidjukat, akkor az ora utdn is nézegették, kdlcsonozték a témahoz kapcsolodd konyveket.

Szembe kellett nézni a ténnyel, hogy ez az osztaly nem kiemelkedd képességii, aranylag tobb
benne a kozepes tanuld. Természetesen ez az évek folyaman valtozott, hiszen ezért dolgoz-
tunk mi, pedagégusok. Ugyanakkor meglepd volt dszinteségiik, kdzvetleniil képesek beszélni
problémaikrol.

A kiserlet eredményessége

Osszesitve a program tapasztalatait, meg kell allapitani, hogy az osztalyban elértiik azt a
maximumot, amit a gyerekek képessége meghatarozott. Sajnos ez az csoport nem volt alkal-
mas kiemelkedd fejlodés bemutatasara, mert az osztily az atlagos hatosztalyos gimnaziumi
osztalynal gyengébb. Ugyanakkor, éppen az ilyen gyerekeknek kell célcsoportként szolgal-
niuk az olvasaspedagogidban, mert nekik kiilondsen sziikségiik van arra, hogy valamilyen
modon olvasasra, szOkincsiik gyarapitdsara, konyvhasznalatra, konyvtarba jarasra, onalld
gondolkodasra szoktassuk Oket.

b) Damjanich Janos Ipari Szakképzési Intézet I1. intenziv tagozat (12. évfolyam, Hatvan
varosaban)

Bizonyos értelemben kisérletiink legérdekesebb (az olvasdssal és az irassal legtobb gondot
jelzd) csoportja volt ez a 17 évesekbdl allo, szakmunkas-bizonyitvannyal mar rendelkez6, de
¢rettségi vizsgat tenni kivand, s ennek érdekében még két évnyi tanulast vallalé osztaly.
Esetiikben tehat fejlesztd programunk is csupan két esztendeig tarthatott (1997. szeptember—
1999. janius).

Az alkalmazott mddszerek és tapasztalatok bemutatdsa elétt hangsulyosan kdszonetet kell
mondanom a kisérletbe bekapcsolodott pedagdgusok mellett Ban Mihdlyné igazgato asszony-
nak is, aki oralatogatasaim alkalmaval minden esetben nyilvanvalova tette tdmogat6, batoritd
attitlidjét, céljaink, modszereink teljes elfogadésat. (A kisérleti 6rdk egy részét végigiilte, s a
lezard beszélgetések, értékeld megjegyzések részese volt.) Jelenlétével, érdeklodésével egy-
értelmiivé tette, hogy erdéfeszitéseink valamilyen mdodon a tantestiilet szellemének egészét is
alakitjak, modositjak majd.

Itt négy tantargyban (irodalom, torténelem, matematika és kémia) vallaltak a kollégak, hogy
tantargyanként, havonta egy-egy alkalommal olyan feladatot adnak a tanuloknak (egyé-
neknek, csoportoknak, alkalomszeriien az egész osztalynak), melyek megvalaszolasdhoz nem
elegendd tankonyveik forgatasa, elolvasasa, hanem egyéni kutatomunkaval, ujsag- és folyo-
iratcikkek, monografidk kézbevételével, jegyzeteléssel, toprengéssel, tjabb kérdések ¢s vala-
szok megfogalmazasaval jutnak el. Majd a tanulok gylijtdémunkéjukrol, a kérdésekre va-
laszokat keres6 tevékenységiikrdl tobbnyire €ldszdban, kisebb részben irott formaban adnak
szamot az osztaly nyilvanossaga elott.

Amint azt az indulds elsé heteiben felvett vizsgalati adatokbol tudjuk, a tanuldk olvasoéi
érdeklddése, olvasdsértési szintje infantilisnek, pontosabban szoélva korosztalyuk atlaganal
gyengébbnek talaltatott. 1997 szeptemberében a 21 fos osztalybol példaul egyetlen f6 vallotta
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magat beiratkozott konyvtarhasznalénak. Tanulmanyaik sikeres elvégzéséhez kikeriilhetetlen
feladat volt olvasasi-, beszéd-, iras- és gondolkodasi készségiik jelentds mértéki fejlesztése.

A kovetkezokben roviden szeretnénk tapasztalatainkat, a pedagogusok altal rogzitett torténé-
seket, a tanulok reflexioit, illetve az oralatogatasok ¢és a kérddives adatgyiijtés soran rogzitett
eredményeket bemutatni.

Tapasztalatok a pedagogusok és a tanulok szemével

Rogton az elsé tanév elején sziildi értekezleten az osztalytonok, Hajducsek Laszloné magyar-
tanar ismertette legfontosabb célkitlizéseinket, illetve a sziildk tamogatd kdézremiikodését
kérte. Természetesen nem szeretnénk ,,rozsaszinre festeni” a valdsagot, s mar itt jelezzik,
hogy ezen az alkalmon sem volt teljes az ,,0sztalylétszdm”. Vagyis nem sikeriilt megszoélitani
minden sziildt, talan éppen azokat nem, akiknek erre a legnagyobb sziikségiik lett volna!

Elséként a konyvtarlatogatasok gyakorisdganak ugrasszerli novekedését regisztraltdk boldo-
gan a kollegak, jelezvén a kiilon feladatok komolyan vételét. Igaz, akadt kozottiik egy olyan
17 éves fiu, aki csak édesanyja kiséretében merte atlépni az egyébként kozkedvelt varosi
konyvtar kiiszobét, mondvan: ,,oda csak a nagyokosok jarnak s nem az olyanok, mint én”.
Tobben koziiliikk néhany honap alatt méar nem csupéan kotelességtudd anyaggyiijto, jegyzeteld
kliensként, hanem a konyvtar oldott 1égkorét élvezd, beszélgetds talalkahely mivoltat fel-
ismerd, a j6 hangulati rendezvényeket sajat oromiikre, épiilésiikre 6nként hasznald rendszeres
latogatokka is valtak. Természetesen nem volt elegendd a feladatok kiosztdsa, a konyvtarba
irdnyitds gesztusa, de azt is meg kellett tanitani, hogyan kell, lehet dolgozni a véros
legnagyobb konyvgylijteményében, mit jelent a feladat megoldasa. Az elsd ilyen konyvtarban
tartott oran a tennivald latszélag konnyl volt: ,, Keress olyan verset, versrészletet, amely
Orkény: Ballada a koltészet hatalmardl cimii novellajahoz kapcsolhaté! Milyen verset
, hallhatott” a telefonfiilke?” — 1irja Hajducsek Ldszloné 1997. december 5-én keltezett
Osszefoglalojaban. Amint beszamol6jabol kideriil, a lanyok lelkesebbek voltak, a fiuk
kevésbé, ,, 0k nem szeretik a verseket” s egyetlen ledny volt, aki azonnal tudta, kit, mit
keressen. Neki volt egyediil kedvenc verse, Toth Arpdd: Alarcosan. A tanarné véarakozasaval
szemben a tobbség nem Pet6fit valasztott, hanem egyenletes eloszlassal Agh I, Bari K., Bella
I, Csokonai, Jékely, Kalnoky, Kosztolanyi, Mészély M., Nemes Nagy A., Szentmihdlyi Szabé
P., Vas I. stb. miliveit. Vagyis a feladat valogatova, olvasova tehet még 17 éveseket is.

Emeljiink ki néhany sikeres feladatot!

— Keress mitoszt, amelyben a szamdra megmagyarazhatatlan természeti jelenségekre
keresett valaszt az 6kor embere. Fejtsd ki errdl a véleményedet is!

— Milyen allatokrdl irt meséket Aiszoposz? Harom mesét mondj el (ezzel otthon is nagy
sikeriik volt: kideriilt, hogy sziileiknek, testvéreiknek felolvastdk a nekik tetszd meséket,
még a csaladi 1égkor is kedvesebb, meghittebb lett, ahogy az élmény Osszekototte Oket:
,»Olyan j6 volt, az este!” — zarta beszamoldjat sbhajtasszeriien az egyik gyerek.).

— Legenddk keresése, bemutatisa — véleményezése.
— Sajat keresztnév eredete, jelentése — hires visel6i koziil egyet mutass be!

— Keress régi, magyar eredetli keresztneveket! Leendd gyermekeidnek milyen nevet
valasztanal? (Hasznosnak itéltem meg az ennek nyoman kibontakozo vitat!)

— Egész kisérletlink talan legsikeresebb 6rajat szervezte meg Hajducsek Laszloné, amikor a
Janus Pannonius életmiive iranti érdeklédést a koltd pajzan verseinek konyvtari
felfedeztetésével inditotta. Ezeket a tankonyvekben hidba keresnénk!
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— Voltaire élete. Milyen hires személyekkel levelezett? Egyikiikrdl tarts kisel6adast!

— Elet a debreceni Reformatus Kollégiumban. Mutass be az ottani didkok koziil egyet, aki
hires emberré valt €s Te is szereted (s miért?).

— Az ember tragédidja Parizsi és Falanszter szinének 6nallo értelmezése.

— Folytasd Noszty Feri torténetét! (Megcsinaltam egy kontrollosztalyban is — a kisérletben
részt vevok sokkal jobban odafigyeltek a dzsentrik javithatatlansagara.)

— Szabadon valasztott Ady-vers elemzése (kb. az osztaly fele szivbdl, jokedviien elemzett).

— Ird at eszperente nyelvre Ady egyik versét! (nagy siker, iskolai falifljsagrol masoltak,
»leloptak™ a didkok, elkérte az iskolavezetés)

— Irj mesét! (nagyon népszerii, sikeres feladat — fogalmazasi készségiik, szokincsiik sokat
javult)

Ugyanakkor nagyon szépen dolgoztak (tobbszorosen érthetden) az érettségi témakorokbol —
sokat olvastak hozza, a témat szabatosan, onalldan, ¢l6szoban adtak eld (a tanari asztalnal);
mindnyéjunknak 6romet szereztek — a tarsak valoban figyeltek! S mintha ,,beérett” volna erre
a feladatra — id6pontra a sok-sok konyvtari munka!

A kisérlet az iskola falain tul is éreztette hatasat, mert a hazavitt konyvek egy részét otthon a
sziilok is forgattak, illetve a didkok a kisebb testvéreknek felolvastak beldliik, vagyis kialakult
az ¢lmény megosztasanak dertije.

Amint a masodik tanév végén papirra vetett 0sszegzésbdl kidertilt:

— ezek a tanuldk kifejezetten bardtsagos viszonyt alakitottak ki a konyvekkel és a konyv-
tarral, s tobben a ,kotelezd” feladatokon tul is szivesen bekapcsolodtak egyéb — a
konyvtar altal

— szervezett — programokba (verseny, el6adas, rendhagy6 irodalomora, Garaboncids Kor,
olvasotabor stb.),

— lassan megtanultdk a jegyzetelés technikajat, a lényegkiemelés batorsagat, az Ossze-
fliggések meglatdsanak modjat,

— a kezdeti gorcsos jegyzetfelolvasasi kényszerbdl apranként kialakult a kotetlen beszéd, az
egyéni véleménnyel hitelesitett beszamolo az osztaly nyilvanossaga elott,

— szdkincsiik, gondolatgazdagsaguk, onbizalmuk ugyancsak gyarapodott.
— aprogram a kozosséget is erdsitette.

A torténelmet oktato Bugyi Mdaria beszamoloinak 0sszevetése nyoman — a tematikus csomo-
pontok bemutatdsa nélkiil — hasonlé fejlodési ivet rajzolhatunk fel. Eleinte kimasolt
konyvrészletek nehézkes, akadozo felolvasasa volt jellemzd, melynek végén a hallgatosag egy
emberként megkonnyebbiilve 1¢legzett fel, s bizony vita csak nagyon ritkdn alakult ki. Mig a
masodik év végére a tanuldk egy csoportja 6rommel és rendszeresen vallalt kiseldadast,
konyvtari kutakodast, s a ,.felndttek vilagaval” érintkezve maguk is felndttebbé, 6nallobba
valtak. A masok eldtti szereplés, eldadas novelte kifejezokészségiiket, szabad és érdemes volt
kérdezniiik, megtanultdk, hogy mindenrdl lehet véleményiik, s hogyan lehet érvekkel
alatdmasztani azt.

Kiilon emlitést, st betithiv idézést érdemel a torténelemtanar egyéni, de bizonyara altala-
nosithatd megfigyelése: ,,...az igy megismert gyerekekkel sokkal kozvetlenebb kapcsolatot
tudtam kialakitani, talan éppen a konyvtari feladatoknak koszénhetéen. Ezt a feltevésemet
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arra alapozom, hogy a kiadott munkak feldolgozasaban igyekeztem én is segiteni. Meg-
beszéltiik, hogy milyen konyvet érdemes felhasznalni, mik a kulcsfontossagu kerdések az adott
temaban, sot eldfordult az is, hogy a konyvtarban egyiitt probaltuk megkeresni a megfelelé
konyvet. Az egyiittes munka sokkal kéozelebb hozta hozzam a gyerekeket, és azt hiszem, hogy
ok is bizalmasabban fordultak hozzam kérdéseikkel, problémaikkal.”

A matematikat oktato Toth Lajosné a kisérlet inditasanak pillanataban pontos diagndzist allit
fel: ,,...a tanulok nehezen értik a feladat szovegét, fokent ezért okoz gyakran gondot azok
megolddsa.” Munkaja sordn Sain Marton gondolatat idézve (,,...a kozépiskoldban nem
annyira a tudomanyokat, hanem inkdabb a tudomany torténetét kellene tanitani”), foként
matematikatorténeti ismereteket és érdekességeket kapcsolt a kotelezd tananyaghoz. Igy
azutan jutott kiilon olvasasfejlesztd egyéni feladat még a legrosszabbul szdmol6 tanuldk
részére is.

A feldolgozott témak (hires 6kori problémak, paradoxonok ¢és legendak, hires matematikusok
versei, versek hires matematikusokrdl, matematikatorténeti érdekességek, nagy matemati-
kusok élete, anekdotak stb.) részletezése helyett itt csupan az eredmények felsorolasat gyara-
pitjuk két 0 mozzanattal. Egyrészt az emlitett matematikus kollegina mindenki mésnal
¢lesebben fogalmazta meg a tanari felkésziilés massaganak fontossagat. ,, A sajat kényveim
allando forgatasa mellett én is ellatogattam a varosi konyvtarba, és hdzi konyvtaramat
ugyancsak megujitottam.” Mint irja, nem volt elegendd kigondolni az izgalmas kérdéseket, de
kozben fel kellett deriteni a valaszokhoz vezetd utakat, eszkozoket is. Véleménye szerint: ,, 4
négy tantargyban folyo kisérlet sokat valtoztatott a tanulok szemléletén, tanuldsi modszerén, a
tanuldshoz valé viszonydn. Eszrevettem, hogy a matematika tanuldsa sordn sokkal inkdbb a
megertésre torekedtek, mint korabban. Keresték az osszefiiggéseket, a logikai kapcsolatokat a
tananyagban, s ezaltal feladatmegoldo készségiik is sokat fejlodott.”

(A kémiat oktato Toth Maria tanarnd véleményét — akinél egyébként tobbek kozott a kollo-
idokrdl, a gépjarmiivek katalizatorairdl, a cseppkOképzddésrdl, a pillanatnyi kémiai reakciok-
r6l, példaul a robbanasok hatasmechanizmusardl, az akkumulatorok felépitésérdl, mitkodési
elvérdl tartottak kiseldadasokat —, melyben a mdr kordbban papirra vetett eredményeket
erdsiti, varialja csak helysziike miatt nem idézziik.)

Masrészt pedig hallgassunk meg az érintett didkok véleményébdl egy csokrot, hogyan lattak
az utolso o6rak egyikén, volt-e értelme kicsit masként tanulni 2 évig?

D. Barbara: ,, En a matematikdt idaig szaraz, sziikségtelen tantargynak éreztem. Amiota részt
veszek ebben a programban, nagyon sok érdekes dologgal taldlkoztam. Ordkon most mdr
nemcsak szamokat, képleteket latok, hanem a zsenidlis elméket is, akik megalkottak azokat.
Azt hittem, hogy konyvtari feladatot inkabb csak human targyakbol lehet késziteni, de az orak
kapcsan kideriilt, gyakran még szinesebb, tartalmasabb beszamolot tudtam dsszekeresgélni.
Az elején, amikor még nem tudtam félmérni a program jelentosegét, akkor csak azért oriiltem,
hogy elmarad a szdmadas, a kemény ora, de késobb, ahogy alkalmam volt egyre tobb ilyen
ordn részt venni, megertettem a lényegét, és nagyon megtetszett. Hasznosnak vélem, hogy ez a
program tovabb menjen.”

B. Krisztian: ,, Szerintem ez egy jo dolog. Foleg azokban a téemdakban és azokrol a dolgokrol
beszéltem szivesen, amelyek engem is érdekelnek. Nagy erdfeszitést nem igényelt részemrol a
felkeésziilés, s kozben a kényvtarban valo tdajékozodast is megismertem. Sok mas konyvbe is
belelapoztam, ami az iskolai feladatoktdl fiiggetlen volt. Nemcsak a konyvtarban szoktam a
kényvek kozt buvarkodni, hanem otthon is, most fedeztem fel, hogy mennyi j6 konyvem van.
Azelott nem jartam kényvtarba, a kisérlet ota rendszeres latogato vagyok.”
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J. Adam: ,, Errél a konyvtari feladatrol az embernek csak pozitiv véleménye lehet. Velem féleg
a matematikaban tortént meg, mert olyan dolgokkal taldlkoztam, amelyek rengeteg
érdekességet foglaltak magukba. ... A konyvtari ordkat rendszeresiteni kellene...”

S. Zsuzsanna: ,,Sok olyan érdekes dologgal talalkoztam a konyvtari orak kapcsan, amirol
eddig azt hittem, nem lényeges a matematika-tanulas szempontjabol. Ezek az érdekes
feladatok vezettek ra arra, hogy a matekot is lehet szeretni, és hogy nem is olyan nehéz
megérteni. Megtanultam a 1ényeg kiszlrését. Az elején még nemigen ment, mindig gondban
voltam a sok adattal, informacioval, mit mondjak el a tobbieknek, amit ok is megértenek és
eérdekli is a tarsaimat. Szerintem ezeknek a feladatoknak a megoldasa révén sokkal tobb
lettem, mintha csak dltalanosan tanultam volna a matematikat. Csoddlom az okor
csillagaszait, matematikusait, akik egyszerii rajzokkal, eszkézokkel olyan szamolasokat
veégeztek, amit a mai ember szamolo-, illetve szamitogép nélkiil el sem tudna kezdeni. A
feladatok utdanajarasa kézben rajottem, hogy mennyi érdekesség van egy konyvtarban.
Olvasoterem, zeneterem, kiilonféle eléaddsokat tartanak; azota jarok eldadasokra is.”

K. Agota: ,, Ugy vettem észre, hogy a kisérlet, azaz a sok olvasds jét tett velem. Igy jobban ki
tudom fejezni magam, és mar nem kell félnem egy hivatalos iigy elintézése miatt, mert
konnyebben megy a fogalmazas is. Biztos vagyok benne, ha befejezem az iskolat, ugyanugy be
fogok jarni a konyvtarba és leveszem a polcrol a matematikusokrol szolo kényveket, hogy
elolvassam azokat a torténeteket is, amelyekre most nem jutott ido, mert nagyon szeretek
olvasni. Szerintem ez a kisérlet jo dolog, mert a matematikaorak igy jobbak. Sok érdekes
dolog tortént régen, ezert csoddalom a tudosokat.”

P. Tamas: ,, (a kényvtdar) Szerintem annak jo, aki nem lusta, mert elég sok pluszt ad. ...
Mostanaban szerelmes verseket és idézeteket szoktam olvasgatni.”

K. Erika: ,, Matematikabol nem vagyok tul jo, de ezt a kényvtari munkat megszerettem. Sok
érdekes dologrol volt szo az ordakon. amikor érdekes feladatok voltak feladva — ami altaldaban
igy volt —, akkor nagyon jol alakult az ora. Igaz, néha tobb mindent kellett tanulni és
morgolodtunk, hogy menni kellett a kényvtarba a vallalt feladatot megcsinalni, de most mar
belatom, hogy hasznos volt. Szerintem a rejtvényeket is kénnyebben meg lehet fejteni, és
vetélkedoken is jobban lehet szerepelni, mert a konyvek altal miiveltebb lesz az ember.
Szerintem a gyerekeknek komyvtarba kellene jarni, nem a televiziot meg a videofilmeket
kellene nézni, mert ott mindig gyilkolnak. Ha engem kérdeznének, hogy én tandacsolom-e a
kényvtari orakat, én azt mondanam, hogy folytassak, mert jo.”

V. Gabriella: ,, Mikor elkezdtem a matematika tanulasat (kb. 5. osztalytol emlékszem vissza)
nem érdekelt a tantargy. Amikor ebbe az osztdlyba keriiltem, idegenkedtem egy kicsit, hogy
amugy sem lesz konnyii tanulni és még a konyvtari feladat is hozzdjott. Késobb, amikor mar
Jjobban megismertem és megértettem, akkor tetszett. ... Igy konnyebb volt a matematika
tanuldasa és jol esett otthon elmondani, hogy kik voltak az okor matematikusai és milyen
teteleket fedeztek fel. Azota tobbszor kiveszem a kémyvtarbol a matematikusokrol szolo
konyveket. ... Sajndlom azokat az osztalyokat, akik ebbdl kimaradnak. Szeretném, ha majd a
gyermekeim is igy tanulndnak.”

B. Melinda: ,, Mikor ebbe az osztalyba keriiltem, nem gondoltam, hogy a végére sokkal tobb
leszek. Eloszor nem igazdn volt megnyerd szamomra az allando konyvtarba jards, de most
mar szeretem. A kézos orak, amit a kényvtarban téltéttiink, kozos program is volt egyben. Azt
gondolom, hogy a didkoknak — még ha neheziikre esik is — fontos, hogy a szabadidejiiket
miivelédéssel toltsék. Orommel tolt el, ha a televiziban a vetélkeddk kérdéseire tudok
valaszolni, ugy érzem, ezt jorészt a konyvtari ordknak koszonhetem. ... A kisérlet soran a
tantargy kozelebb keriilt hozzam, a tarsaimmal és a tanarainkkal valo viszonyunk is
megvaltozott. Koszonom a program elinditojanak, hogy mi is részesei lehettiink ennek a
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kiserletnek. S azt, hogy tobb lettem, s a gyermekem is tobb lesz. Biztos, hogy ot is el fogom
kiildeni a konyvtarba, hogy kérdéseire ott kapjon valaszt...”

A szamok nyelvén

A kisérlet kezdetén (1997 oktoberében) és végén (1999 aprilisaban) ugyanazzal a 30 tételes
kérddivvel kerestilk meg a kisérletben résztvevd osztalyt (melynek Osszetétele idokozben
modosult), valamint egy kontroll csoporttd nyilvanitott parhuzamos osztalyt, melyrdl viszont
hamar kideriilt, hogy jobb képességii, mint a mi valasztott csapatunk. Osszegzésként néhany
ponton az adatok egymds mellé helyezésével szeretnénk munkénk eredményeit lathatobba
tenni. Példaul 20 tételes listat tettlink a didkok elé, melyben szabadidés tevékenységek
kedveltségét kellett osztalyzatokkal mindsiteniiik. Egyontetiien a tarsas formdk vezetik a
listakat (egyiittlét baratokkal, jaték, kirandulds a szabadban), s példaul az orszagos atlagot
jelentd 12. hely, ahol a szépirodalom olvasasa 4ll, itt Hatvanban az olvasasfejlesztési program
beinditasanak kezdetén csak a 18. ranghelyre keriilt 2,93-as atlaggal (5-0s a legkedveltebb, 1-
es a legkevésbé kedvelt), mig az érettségi eldtt masfél honappal mar 3,4-es osztalyzattal a 14.
lett a rangsorban. Ugyancsak hasonld jellegi elmozdulast tapasztaltunk az ujsag és
ismeretkoz16 irodalom olvasdsanal, mig a tdnczene hallgatasa és a radiozas lefelé mozdultak
el a ranglétran. (Senki sem tételezheti fel, hogy a tanulék emlékeztek volna masfél évvel
korabban adott osztalyzataikra.)

., Vannak-e olyan konyvek a tankényveken kiviil is, amelyeket tanulashoz, az iskolai feladatok
megolddsahoz haszndlni szoktal? ” — sz6lt kovetkez6 kérdésiink. (Most csak a kisérleti osztaly
két adatsorat vessiik 6ssze! 1997-ben 21, 1999-ben pedig 24 volt a 1étszam.)

1997 1999
Ami a felkésziiléshez kell 3 9
Kézikonyvek (lexikonok, szotarak stb.) 8 9
Eletrajzok — 5
Versek — 2
Ismeretk6z16 miivek 2 4
Egyéb 2 4
Nincsenek 9 5

Minden adatpar ,,megszoélal”, de kiilondsen figyelemre mélté a konyvet egyaltalan nem
hasznalok radikalis csokkenése, amivel egyuttal kisérletiink eredményességének korlatait
ugyancsak kijeloltiik. Fejlodés tapasztalhatd, de tobben kibuktak, lemorzsolodtak és a
megmaradok, az érettségi bizonyitvanyt szerzok kozott is fellelhetdé még az ,.egykony-
viséggel” jellemezhetdk sziik csapata.

Vegyiik szemiigyre az olvasoi izlés alakuldsat leginkabb kifejezd adatsorokat! ,, Bizonyara
neked is vannak kedvenc olvasmanyaid (mesék, versek, novellak, regények stb.), amelyekre
gvakran és szivesen emlékszel, esetleg mar tobbszor is olvastal. Kerjiik, gondolj most vissza
ezekre és nevezd meg oOket!” — sz6lt a kérdés. Harom adatsort kozliink egymas utan. (A
kisérleti osztaly 1997-es induld és 1999-es zaroképét, valamint a kontrollcsoport ugyancsak
1999-es helyzetét, izlésallapotat rogzitd listat.) Mérlegeljen az olvasé! ElsOként érdemes a
nemleges valaszokra koncentralni, majd az dsszetétel belsd aranyainak fokozatos atalakulasat
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szamba venni. (A mese hattérbe szoruldsa, Stephen King vezetd helye a kontroll csoportban

stb.)

Kedvenc olvasmanyok. Kisérleti osztaly. 1997

Szerzo Cim Ossz.
Shakespeare, W. | Romeo és Julia 4
Moricz Zs. Légy jo mindhalalig 3
Gardonyi G. Egri csillagok 2
Jokai M. Arany ember 2
Cook, R. Jarvany, invazid 2
A farkas ¢és a kecskegidak 1
Csipkerdzsika 1
Hamupipdke 1
Rideg S. Indul a bakterhaz 1
Nagy mesekonyv 1
Lagerlof, S. Nils Holgerson 1
Telepatiarol szolo regény 1
Aiszoposz Fabulak 1
Defoe, D. Robinson 1
Fekete 1. Tiiskevar 1
Juhasz Gy. Versek 1
Moliere A fosvény 1
Molnar F. A Pal utcai fiuk 1
Orkény I. Toték 1
Solohov, M. Emberi sors 1
King, S. Tlizgyt;to 1
nincsenek 9
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Kedvenc olvasmanyok. Kisérleti osztaly. 1999

Szerzo Cim Ossz.
Kafka, F. Az atvaltozas 4
Shakespeare, W. | Romeo és Julia 4
Stendhal Voros ¢és fekete 4
Fekete I. Vuk 3
Tamasi A. Abel a rengetegben 3
Gardonyi G. Egri csillagok 2
Lengyel J. Igézo 2
Mikszath K. A Noszty fiu esete... 2
Molnar F. A Pél utcai fiuk 2
Toth A. Versek 2
Verne, J. Eszak dél ellen, Vilagitotorony a vilag végén 2
Bolcsességek konyve 1
Hamupipdke 1
Hofehérke 1
Milne, M. Micimacko 1
Rommel 1
Scarry, R. Tesz-vesz varos 1
McCollough, C. Roma elsé embere 1
Adams, D. Galaxis utikalauz stopposoknak 1
Homérosz Odiisszeia 1
Cooper, J. F. Nagy indiankonyv 1
Jozsef A. Versek 1
Uris, L. Meghalsz tengerész 1
Madach I. Az ember tragédija 1
Moricz Zs. Arvécska 1
Pet6fi S. Versek 1
Wallace, R. A rettenhetetlen 1
Rejté J. A tizennégy karatos autd 1
Szophoklész Antigone 1
Thomas, J. Homydion 1
Mann, T. Mario és a varazslo 1
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Kontrollosztaly 1999

Szerzo Cim Ossz.
King, S. Ragyogas, Allattemetd, Cujo 4
Fekete 1. Tiskevar, Vuk 2
Gardonyi G. Egri csillagok 2
Mikszath K. A Noszty fiu esete Toth Marival 2
Cook, R. Koéma 2
Stendhal Parmai kolostor, Voros és fekete 2
101 kiskutya 1
Grimm Mesék 1
Herzog, A. Foldmoraj 1
Bronté, E. Uvolté szelek 1
Defoe, D. Robinson 1
Lips, E. Indiankonyv 1
Hemingway, E. | Az 6reg haldsz és a tenger 1
Morrison, J. Amerikai ima 1
Jokai M. Aranyember 1
Karinthy Fr. Tanar ur kérem 1
Molnar F. A Pal utcai fiuk 1
Shakespeare, W. | Sok hiih6 semmiért 1
Verdi, G. Aida 1
Fable, V. Egon naploja 1
nincs 13

Mint lathatd, a kisebb 1étszamu kisérleti osztaly a masodik év végére egy gazdagabb ¢és
igényesebb olvasmanyszerkezettel jellemezhetd, s itt eltiint a nemleges valaszok kategoriaja.

A fentiekhez nagyon hasonlé adatokkal szolgalhatnank még az éppen aktudlis olvasmanyok,
illetve a sajtd olvasasardl tantiskodo tablazatok bemutatasaval. Nem tessziik!

Zaroakkordként inkabb radikalisan valtsunk nézdépontot! Hagyjuk az olvasési szokdsokat, a
sziiken vett célkitlizéseinket s valami mélyebb, atfogobb kategoriat keressiink! Vajon a
rendszeresebb, sokoldalubb olvasas, a vita, a kritikus gondolkodds eredményezett-e
valamilyen valtozast a tanulok értékrendjében, motivacids bazisaban, szemléletmodjukban?
. Hogyan képzeled az életed 10 év milva? (Ird le roviden egy napodat 10 év milval)” —
kértiik a diakoktol, s a szoveges valaszok tartalomelemzését mutatja alabbi tablazatunk.
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Mit fogsz csinalni 10 év mulva? Kiserleti Kontroll
1999 1999
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A kontroll csoportban az autd, a lakas, a haz és a pihenés, mig a kisérleti osztadlyban viszont
az emberi kapcsolatok, a boldogsag, a békesség, a jaték vagy tanulds a gyerekkel kategoriak
fordultak eld joval gyakrabban. (Mikozben a fil-lany ardny azonos volt mindkét csoportban.)
Vagyis az olvasasfejlesztést, a tobbkonyvii oktatast célzé kisérletiink — melyek sordn az értd
olvasason keresztiil jutottunk el az egyéni vélekedések megfogalmazasdhoz, a kritikai
gondolkodas begyakoroltatdisdhoz —, nem csupan egy sajatos kulturtechnika sikeresebb
elsajatitasanak lett eszkdze, de ugyanakkor egy humanisztikusabb értékrendszer erdsitését, a
kulturalis t6két inkabb gyarapitd eljarasnak is bizonyult. Az irott, a nyomtatott sz6 megorzése,
az ilyen jellegli készségek fejlesztése a tovabbtanuldsi esélyek ndvelése mellett nagy
valoszintiséggel az Onbizalom erdsitését, az egylittmikodési készség csiszolasat, egy
elviselhetébb, normakdvetdbb, tehat kiszamithatobb vilag kialakitdsat ugyancsak hatékonyan
szolgalhatja.
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¢) Babits Mihdly Gimndazium (Budapest, Kaposztasmegyer)

Budapest IV. keriiletének egyik gimndziumaban a magyar, a torténelem, a bioldgia ¢és az ének
tantargyakat oktatd pedagogusok vallaltak a kisérleti program ,,megelevenitését”. A célokkal
mélységesen egyetértettek, mivel maguk is tapasztaljadk a szovegértés és a beszédkészség
romlasat. Itt Balatoni Teréz osztalyfondk, magyartanar olvasasra 6sztonzo feladatait 3 szinten
fogalmazta meg:

a) egyénileg vallalhato feladatok

—Nézzenek utana, milyen nyelvmiiveld irdsai taldlhatok meg a konyvtarban Kosztolanyi
Dezsoének, egyet ismertessenek.

—Nyomozzanak utdna a konyvtarban, milyen életrajzi elemek taldlhatok Moricz Zsig-
mond Légy jo mindhalalig c. regényében

—Irjanak filmkritikat a Légy jo mindhalélig c. filmrol

—Detektiv feladatok Babitscsal kapcsolatban: mint mondott Babits a gimnaziumi oktatas
feladatar6l? A vilagirodalom melyik nagy miivének forditasaért kapott olasz kitlintetést
¢s mikor? Melyik Ujpesti iskoldban tanitott és meddig? Hol lakott ekkor?

O/

~Téth Arpad Esti sugarkoszora c. versében melyik bibliai jelenetre utal az ,.égd
csipkebokor” motivum?

—Parédiairé verseny Karinthy gy irtok ti miivének mintéjara.

—Késziilj fel érvekkel annak bizonyitasara, hogy: 1.) Az olvasas feltétele a valodi
miveltség megszerzésének, 2.) Az olvasas nem feltétele a valddi miiveltség
megszerzésének (A felszolalast legalabb egy idézettel €s két hivatkozassal tAmaszd ala!)

—Latogatas Jozsef Attila sziildhelyén, élménybeszamold irasa és eldadasa
b) Csoportos feladatok

—Dramatizalt jelenet Moricz Zsigmond Hét krajcar c. novellajabol (a dramatizalt valtozat
elkészitése, eldadasa)

—Babits Mihaly: Képek, emlékek Babits ¢letébdl (bevezetd életrajzi o6rahoz, képekkel
illusztralt kisel6adas készitése)

—Irodalmi est Osszeallitasa Juhdsz Gyula impresszionista tajverseibol ,,Magyar taj,
magyar ecsettel” cimmel

—Dramatizalt jelenetek eldaddsa a Tanar ur kérem-bol
~Osszefoglalé vetélkedd 6sszeallitisa a Nyugat alkotdinak korébol
c) Az egész osztalyt érintd kotelezo feladat:

A gordg szinhdz, a gordg drama sziiletése. Valaszthatd feladatok: kiseldadéds, a témat
Osszefoglalo tablo/kiallitas készitése.

A fenticken til volt még versmondd verseny, Weodres Sdandort bemutatdé miisor (a
forgatokonyvet a gyerekek irtak, és rendszeresen szerveznek konyvmoly délutanokat is).

Antal Istvan biologus kollégank tobbfordulos ,E16-Vildg” vetélkeddt szervezett, melyhez
foként ,,cikkvadaszattal” késziilhettek fel a tanulok, 0j anyag feldolgozasat csoportmunkaval
készitették eld.
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Rendkiviil fesziilt, vitaval tarkitott torténelemorat eredményezett mar az elsé évben, amikor a
magyar honfoglalas alapvetd kérdéseirdl szolva Szekfii Gyula, LdszIlo Gyula és Engel Pal
1devago nézeteit litkoztették a didkok referatumain keresztiil.

Varga Magdolna foldrajztanar a kisérlet masodik évében csatlakozott kezdeményezésiinkhoz.

Biologia

Antal Istvan beszamoloja

Olvasasfejlesztés? Minek? Milyen Oriilts€g ez mar megint? Nem, erre nem vallalkozom. —
Ezek voltak az elsé gondolatok, melyek az agyamban cikaztak, amikor Balatoni Teréz
tanarnd, a kisérletben részt vevd osztaly osztalyfonoke megkért, hogy csatlakozzam a
programhoz. Egy nap gondolkodasi id6t kértem, kdzben az jart a fejemben, hogy megint
valami Gjabb projekt vagy prodzsekt. El6szor nem is vettem komolyan a kérést, aztdn
elgondolkodtam. Evek ota felvételiztetem a kisgimnazistdkat. Szomoru tapasztalatom, hogy
évrol évre romlik szovegértésiik, beszédkészségiik. Itt a lehetdség (amirdl azt hittem, hogy az
also tagozatos tanitok elvégezték, befejezték), hogy én is probaljak valtoztatni ezen. Ezért
orommel vallalkoztam arra, hogy az olvasast, a konyvek szeretetét visszacsempésszem a
gyerekek mindennapjaiba, fejlesszem beszédkészségiiket, szovegértésiiket és kritikus
gondolkodasukat.

Az osztaly atlagos képességli, talan a tanérdk is atlagosak, végre egy feladat, ami arra
kényszerit, hogy 0j dolgokat talaljak ki, s ne csak ex catedra ,hirdessem az igét”, hanem a
gyerekeket dolgoztassam, gondolkoztassam. Nem volt konnyt, s6t, sokszor nydgvenyeldsre
sikeredett. Lassuk, mivel probalkoztunk az elmult években.

Egyéni konyvtarozas, kutatomunka a rendszertan témakorébdl; az élolenyek jellemzoinek
leirasa, vazlatos osszefoglalasa, par mondatos bemutatasa

Ezzel kezdtiik. A gyerekek lelkesen rohamoztdk meg a konyvtarat, és a szorgalmi 6tosok
reményében meglepd érdeklddést tanusitottak. A kiseldaddsok szinvonala valtozo volt. A
tanulok nehezen szakadtak el az irott szovegtdl, tobbnyire sz6 szerint bemagoltdk azt, s
képtelenek voltak az 6nall6 gondolatok kifejezésére, a szoveg vazlatszerii dsszefoglalasara.
Elény: A gyerekek folfedezték a szakkonyvtirat az iskola konyvtardban, onbizalmuk nétt.
Hatrany: Mivel a feladatot kezdettél fogva nem akartam kotelezévé tenni, ezért egy id6 utan
mindig ugyanazok a didkok vallalkoztak. Egyébként 6k a nehezebben megszolald, gyengébb
tanulok voltak, és az elérhetd jobb jegy 0sztonozte 6ket. Ez azért elony is.

Hangos fololvasas

A kutatomunkaknak flizetben vagy kiilon lapon irdsos nyoma volt. A tanérdn hangosan
fololvastak azt, masok pedig az elhangzottakat sajat szavaikkal elmondtidk. Tényleg
megdobbentem, amikor az elsé olvasasokat meghallottam. Sokszor érthetetlenek,
kovethetetlenek voltak. Igyekeztem kijavitani a hibakat, de be kellett 1assam, hogy a heti két
oras targy efféle gyakorlasra egyaltalan nem ad id6t és lehetdséget. Ezt — dszintén mondom —
kudarcként élem meg a mai napig.

Vazlatkeszités

Kilencedik osztaly végén a gyerekek bioldgiabdl vizsgaztak. A tételek tanuldsat segitette a
vazlatkészités, és azok elmondédsa. A tandrdkon azt is gyakoroltuk, hogy ugyanahhoz a
témakorhoz tobbféle bevezetdt rogtondzzenek. A vazlatok megtanuldsa alapkovetelmény volt,
a bevezetdgyartast pedig kifejezetten élveztiik.

115



Faliujsag készitése

Koriilbelill tiz faligjsagot készitettek a Kukabuvar c. folyoirat alapjan kornyezetvédelmi és
fogyasztovédelmi témakdrokben. Ezt mindig ugyanaz a hat ember vallalta. Sajnaltam, hogy a
tobbieket nem tudtam bevonni. Az a par gyerek lelkesen végezte feladatat s nem vart
eredmény lett, hogy a reklamokat azota is kritikusan szemlélik. Ez els6sorban a Kukabuvar
érdeme, mely a HUMUSZ (Hulladék Munkaszovetség) lapja, s jo szivvel ajanlom
mindenkinek (A. I.).

Tanulmanyi verseny — Kitaibel Pal Orszagos Biologia Verseny

Ezt a versenyt ,nekiink taldltak ki”... A kovetelmény az volt, hogy az Elet és Tudomdny,
illetve a Buvar 0jsag megfeleld cikkeinek alapos atolvasasa utan a gyerekek valaszoljanak a
megfeleld tesztkérdésekre (hazi forduld, megyei-orszagos dontd). Eppen ezért a csoport tanari
iranyitas mellett gy késziilt, hogy hétrél hétre elolvasta a megjeldlt irdsokat, és minden egyes
cikkhez 6t-0t tesztkérdést készit. Az igy gyartott feladatbank jo edzés volt a versenyre, s a
gyerekek is megtanultak céliranyosan kérdezni. Eldny: olvastak és értettek. Hatrany:
minddssze négyen vettek részt benne. Ez elszomoritott. De kdvetkezzen egy siker:

Esszé keszitése

Rovid fogalmazast készitettek Egy novény élete cimmel. Valoszinlileg nem a téma, hanem a
cim Walt Disney-s jellege (Egy bogdr élete) ragadta meg képzeletiiket, s legalabb huszan irtak
elbeszéléseket.

Egy szalamis-sajtos szendvics hdnyattatasai a tapcsatornaban cimmel elképesztéen Gtletes,
sokszinili, egyéni, valtozatos és Ujszerti alkotasok sziilettek. Egyes szam els0 személyben
mesélték el, teljes szakmai igényességgel a dramai utat a bélcsatorndban, kiilonos tekintettel
az enzimekkel folytatott kiizdelmekre. Ezekbdl parat kozreadtam az egyik kozos
talalkozasunkkor az OSZK-ban.

Komplex tanulmanyi verseny

Ez is egy sikertorténet. Biologia, kémia, fizika, foldrajz, azaz természettudomanyok sze-
repeltek. A versenyzoknek kéthetente két-két szakmai kérdésre kellett valaszolniuk. A
munkaikat jeligével adtdk be. Az irdsbeli dontét az iskola konyvtardban rendeztiik. A
gyereckeknek harom ora alatt kellett az ottlévé konyvek segitségével valaszolniuk hisz
kérdésre. Oriasi élmény volt, ahogy hiisz kisdiak keres, kutat a polcokon, a konyvekben,
bosszankodik vagy oriil. Folyamatosan dolgoztak, csaknem &tven féle konyvbél. Alljon itt
egy diadalmas, megdobbentd adat: iskolank hétszaz didkjabol harmincoten indultak a
versenyen (ez még lehangolo!), htszan jutottak a dontébe, de abbol tizenegy ebbe az
osztalyba jart. Elony: biztos vagyok benne, hogy azok a foglalkozasok, melyeket az osztaly
pluszban kapott énekbdl, magyarbol, torténelembdl, foldrajzbol stb. egylittesen eredmé-
nyezték azt, hogy ebbdl az osztalybdl ennyi gyerek vallalkozott onként a vetélkeddre és
sikeresen szerepelt.

Olvassunk vagy tévézziink? Athidalhaté-e a ,, képsiiketség”’?

Beszamolomban mar irtam arrdl, hogy a gyerekek pl. kisel6adasok alkalméval is nehezen
szakadtak el a szovegtdl, jegyzeteiktdl. Ezért eldadasuk nem valtott ki nagy érdeklédést a
hallgatosagbol. Sokukban nem alakul ki élményszerii kép irodalmi vagy leir6 szakszovegek
soran sem. ,,Képsiiketség”-ben szenvednek. A televizidzas kényelmessé tette agyunkat,
csOkkentette szokincsiinket. Vajon versenyezhetlink-e a televizid, vided, mozi képzu-
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hatagaval? Vajon nem valunk-e a képek, mozgd képek mellett immunissd a narrator
szovegeére?

Segitett nekiink David Attenborough Elet a Féldon cimii konyve, melybdl egy filmsorozat is
késziilt. Ugy gondoltam, ne egy hivatasos narrator mar-mar megszokott hangja magyarazza a
latvanyt az akciofilmeken tompitott agyaknak, hanem sajat didktarsaik. Négy tanuld a
konyvbdl késziilve a Fiives pusztak cimli részt dolgozta fel. Kizarolag csak a konyvet
lathattdk, a filmet nem. Bekapcsoltuk a tévét, de hang nélkiil, s vartuk a narratorok
produkciojat. Meglepd, szinte mellbevago volt a hatds. A gyerekek sokkal jobban figyeltek,
jobban élvezték ezt az uUjszerli format. A konyvben nem szerepld részeknél azonban
leblokkoltak, s nem tudtdk kitdlteni az ,,lrt”. Ezért legkdzelebb egyszer megnézhették a
filmet, de kizardlag csak a fajneveket irhattdk fol. A konyvben nem szerepl6 fajok leirasanak
utananézhettek. A film néma lejatszasaig 4 hét telt el, igy nem volt lehetdségiik ismétlésre, és
felejtettek is. A bemutatd 6ran magabiztosan, szinesen, ugyanakkor kotetlenebbiil beszéltek a
megjelend €161ényekrol, tdjakrdl. Elonye az ujszerliség, a tarsak tévés szereplése iranti fesziilt
figyelem, és persze a munkaltat6 tanulas. Hatranya a sok elokésziilés, a nagy idéigény.

Problémdk az etologiaban

A didkok szamdra talan a legizgalmasabb része a biologianak az allatok magatartasa,
viselkedése. Azt vartam, hogy a gyerekek lelkesen vetik r4 magukat az altalam ajanlott
izgalmas konyvekre (foleg Csdnyi Vilmos mivei). Sajnos nem igy tortént. Elfaradtak?
Kamaszodnak? Elegiik van? Nem tudom. Tény, hogy a lelkesedésiik aldbbhagyott.
Kiilonleges probléma-feladatokat allitottam 0ssze, példaul: Miért hasznalnak oridsplakatokat?
Hogyan idomitjék a cirkuszi galambokat? Pavlovi reflexek a mindennapjainkban. A gyerekek
csoportosan is dolgozhattak a fenti t¢émakon. Kevesen tették meg... Rovid vitakat sikeriilt csak
kivaltanom az egyes munkak kapcsan. Ugy gondolom, az anyagrész szines, de sokkal
egyértelmiibb, semhogy hosszasan lehetne vitatkozni egy-egy magatartasforma kapcsan.
Hiszem, hogy jovére — minden programtol fliggetleniil — sokat fogunk vitatkozni pl. az
abortuszrol. Azt hiszem, kamaszoknal vitat csak olyan témdban érdemes kezdeményezni,
amely valdban érdekli a tobbséget.

Osszegzés

Az osztallyal hetente csak két draban taldlkozhattam. Az elvégzendd tananyag mellett ez tul
kevés id6 ahhoz, hogy egyediil sikereket érhessen el barki. De elegendd, sot elengedhetetlen
1d6 ahhoz, hogy miként az olvasas tanitasaban is, un. ,,torpe 1éptekkel” haladjunk eldre. Ezért
fontos, hogy egyszerre tobb tantdrgyban, 0sszehangoltan folyjék a munka. Ennek van csak
latszatja.

Az elmult évek tapasztalata alapjan Ggy gondolom, hogy a programnak érezhetd, kézzel-
foghatd jo hatasa volt. N6tt a gyerekek Onbizalma, jobban kinyiltak, sokuknak fejléddott a
beszédkészsége. Idén, amikor hangosan olvastak az 6rdimon, meglepddtem, hogy ez sokkal
jobban megy, mint az elmult években. Ez egyértelmiien a tobbi szakoranak koszonhetd, mert
bioldgia 6ran nem sok idonk maradt a gyakorlasra. Mégis, ez a program rakényszeritett
engem arra, hogy tobbet beszéltessem a diakokat. Eszrevettem, hogy a természetfilmeket is
unjak, megteltek a gyors képekkel. Sziikségiik van a nyugalomra. Sokkal figyelmesebben
néznek egy allo diaképet, és hallgatnak egy hozzaflizott ,,mesét”. Megvan erre az igénylik, s
talan ez a program, a mi probalkozasaink erdsitették ezt. Azt hiszem, a rohan6 vildgban a rank
zudul6 informdaciok tengerében ugyanugy vagyunk egy tiszta hangra (egy beszélgetésre, egy
érthetd, vilagos szovegre, egy mesére), mint ahogy a zenében is vartak, hogy a zajos gépzene
utan ismét elj6jjon az akusztikus hangszerekkel kisért egyszeri muzsika. Ebben egy eszkoz a
konyv, az olvasas, a beszélgetés. Ezt szeretnénk visszahozni a mindennapokba. Azokat a
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modszereket, melyekkel a kiadott gylijtemény, az eszmecserék illetve sajat tapasztalataim
soran ismerkedtem meg, szeretném tovabbra is haszndlni és fejleszteni a tanitdsban, a
nevelésben.

Torténelem
Gyori Attila beszamoldja

A torténelemtanitas célja

Tanari hitvalldsom szerint a torténelem tanitdsanak célja az, hogy az alapvetd emberi értékek
talajan a torténelem lehetd legnagyobb teljességét nyujtsuk a didkoknak az anyagi és a
szellemi kultara terén, tényszerlien, rendszerezve ugy, hogy megtanuljanak a sajat lelki-
ismeretiik szerint Onéalléan, méltdnyosan gondolkodni és donteni. Sokszor hangstlyozom
tanitvanyaimnak, hogy a torténelem maga az ido. A torténelem kezdete a tudomany mai allasa
szerint az Osrobbands, a torténelemora targya csupdn az emberiség torténetének anyagi
kultaréja, valamint szellemi kultirajabol bizonyos részmozzanatok. Az emberiség torténel-
mének minél teljesebb megismerése csak elditélet mentesen és szerényen torténhet. Alapvetd
emberi értékeken azt értem, hogy tisztelni kell a szabadsagot, szeretni kell az otthonunkat. A
tanarnak tiszteletben kell tartania a kiilonb6zé demokratikus irdnyzatok iranti elkotele-
zettséget, de el kell itélnie a szélsOséges, antidemokratikus tendenciakat, mint példaul a
fasizmust és a kommunizmust.

A legfontosabb, hogy megtanitsuk a didkokat gondolkodni, gondolkodva tanulni. Olvassanak
minél tobbet, tegyenek fol maguknak kérdéseket, azokat vélaszoljadk meg, jarjak korbe tobb
oldalrél. Vizsgaljak meg a kiilonboz8 problémékat a sajatjuktol eltérd nézSpontokbol is. igy
lesznek képesek a méltanyos dontésre, vildgképiik igy fog fejlédni, gazdagodni, ezaltal
fognak jobban eligazodni sajat korukban.

A torténelemtanitdas modszere

A torténelemtanitas a forrasokat az altalanosan elfogadott szakirodalmi mivek tiikkrében
mutatja be. A torténelemora sordn eldszor feleltetiink, majd felidézés, feldolgozas, meg-
erésités harmassagara épitem az o6rat. Addigi ismereteik felidézése kozben vezetem be az uj
anyagot, rendszereziink, egyetemes emberi tavlatba helyezziik, 1ényegre toré vazlatokat
készitiink, s mindezt az 6 aktiv kozremukddésiikkel tessziik. Mindig felhivom a figyelmiiket
arra, hogy gondolkodva tanuljanak, s feltétleniil kisérjék figyelemmel a torténéseket a
torténelmi atlaszon. Nem art, ha a korabeli torténelmi térképeket egyeztetik a jelenlegi
foldrajzi atlasszal. Munkank soran visszatérd mozzanat volt az eltérd forrasok, vélekedések
litkoztetése. Nagyon fontos, hogy a feldolgozott anyagot a késziilés soran elmondjak
magukban. Egyrészt azért, mert igy keriil az anyag a hosszll tdvii memoridba, masrészt, mert
beszédkézségiik igy fejlodik, ezaltal lesznek képesek arra, hogy szép kerek magyar
mondatokat hasznaljanak.

Kiemelt feldolgozasra alkalmas anyagrészek

A harom év alatt a kovetkezd anyagrészekben mélyedtiink el: a romai csdszarok kora; a korai
— és a viragzd kozépkor; a magyarok eredete és a honfoglalas; a Szent Istvantél Mohacsig
tartd magyar torténelem; valamint a magyarok 1526-t61 1711-ig tartdé torténelme. Minden
esetben dnkéntes jelentkezés alapjan adtam feladatokat egyéneknek vagy csoportoknak, majd
a konyvtari és az otthoni munka utan eldadéas vagy vita formajaban mutattdk be az anyagot a
tobbieknek.
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Az elsé esetben Svetonius: A caesarok élete cimili miivébdl vallaltak csaszarok ismertetését. A
feladat akkor még az egyszeri bemutatis volt. Nagy élményt jelentett szamukra, hogy a
széraz tényanyagon til rendkiviil szines, gazdag és kiméletlen leirasokat olvashattak nagy
torténelmi személyekrol.

A masodik esetben kevésbé szines, de anndl pontosabb és hitelesebb forrasokkal talalkoz-
hattak. Az Egyetemes torténeti szoveggyiijtemény 476-1492 cimii forrasgytijtemény koteteibol
kaptak részleteket. Még mindig az egyszerli bemutatas volt a feladat. Megtanulhattdk, hogy a
leghitelesebb forrasok a rovid feljegyzések, rendeletek, oklevelek, annalesek.

A kovetkez6 feladat mar bonyolultabb volt. 4 magyarok eredetével és a honfoglaldssal
kapcsolatos elméleteket osztottam ki kozottik. Nagy élmény volt szdmukra, hogy a
torténelem nem lezart konyv; bar egy az igazsag, de azt gyakran homaly fedi, s megkozelitése
nagy nyitottsagot és koriiltekintést igényel. Ezt leginkdbb a hallgatosag fogta fel rogton.
Meglepett, hogy az eléadok mennyire azonosulnak a nekik kiosztott elméletekkel, Engel Pdl,
Szekfii Gyula, Laszlo Gyula és a tobbiek nézeteivel. Szerencsére nem szabadultak el az
indulatok, jéindulatd beszélgetés, egészséges vita alakult ki. Természetesen mindig az
eléadok fejlodnek a legtobbet, igy ebben az esetben is, hiszen a sajat boriikkon kell, hogy
érezzék az egyes elméletek elonyeit és fogyatékossagait.

Ezutan kovetkezett a kora- és virdgzd kozépkori magyar torténelem. A tanagyag elsajatitasa
utan osztottam ki a feladatokat: Szent Istvan-legenda. Szent Istvan intelmei, Szent Gellért-
legenda, Szent Laszlo-legenda, Anonymus Gesta Hungaroruma, Rogerius Siralmas énekei,
Kézai Simon gestdja, Képes-kronika (részletek), Thurdczy-kronika (részletek), valamint
Bonfini miive Hunyadi Matyas korarol. Miel6tt keziikbe vették volna ezeket a forrasokat, mar
elsajatitottak a torténészek altal kidolgozott tananyagot. Hangstlyoztam nekik, hogy a sorrend
forditott, hiszen a tudosok ezekbdl az autentikus forrdsokbol indultak ki, ezeket vették alapul,
s mas forrasokat, szakirokat felhasznalva dolgoztak fel dket. A didkok ezaltal rovid id6 alatt
megtanulhattdk, hogy milyen szempontok szerint kell egy-egy forrast kritikusan szemlélni,
miutan megfigyelték a kiillonbségeket az eredeti, sokszor tilzo, célzatos, politikailag elfogult
forrasok és a torténelemtudomany mai, objektivitasra torekvd allaspontjai kozott. Lattam,
hogy ez felszabadit6 hatassal volt rajuk: a torténelem nemcsak egy bemagoland6, aztan
elfelejtendd szoveghalmaz, hanem sok eltérd eldéletii, masfajta értékrendii, vildgszemléletd,
érdekli szemtanu vagy aldozat altal megélt valosdg. Kozben nem volt az osztidlyban olyan
tanuld, aki azt gondolta volna, hogy a sajat véleménye az egyetlen igazsag.

Az utolsoé feladat fejenként egy-egy kisdolgozat elkészitése volt az 1526—1711 kdzotti magyar
torténelem témakorébdl. Forrdsértékii miiveket, valamint ezeket feldolgozd szakirodalmi,
szépirodalmi, ifjusdgi és ismeretterjesztdé miveket valogattam Ossze a munkdhoz. Olyan
forrasok szerepeltek, mint Istvdanffy Miklos, Forgach Ferenc, Tinodi Lantos Sebestyén,
llléshazy Istvan, Dselalzade Musztafa torténeti miivei, Balassi Balint koltészete, Pdazmany
Péter hitvitai, Zrinyi Miklos miivei, Il. Rakoczi Ferenc vallomdsai, Mikes Kelemen levelei.
Konyvtari és otthoni munka soran kellett egy kb. 3 oldalas dolgozatot késziteni, amelyben
arra kellett helyezni a hangsulyt, hogy a kortarsak hogyan vélekedtek koruk eseményeirdl, s
mi az, ami fontos maradt, vagy fontossa valt az utokor szamara, akér szakirodalmi,
szépirodalmi, vagy ismeretterjesztd miiveket olvasunk, s mi lehet ennek az oka? Ez volt a
legnehezebb feladat az 6sszes koziil. Ebbe is nagy aktivitassal és érdeklodéssel vetették bele
magukat.

Osszegzés

Azt hiszem, minden kollégdm nevében mondhatom, hogy til nagy a megtanitand6 anyag ¢és
tul kevés az id6, még akkor is, ha egy osztadly nem vesz részt semmilyen programban. Voltak
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nagy ¢lményeink, mint példaul a Dzseldbzade Musztafarol vagy a II. Rakoéczi Ferencrdl szolo
dolgozat esetében. Az eldbbi dolgozat irdja jol mutatta ki az iszlam mentalitast, féleg akkor,
amikor hatalma tetépontjan allt, az utobbi pedig II. Rakoczi Ferenc mély vallasossaganak és
hazafisdganak maig hat6 erejét.

Osszességében sikeres volt a program. Sokat olvastak, az utolsd feladathoz megadott
szépirodalmi és ifjiisagi miiveket az egész osztallyal elolvastattam. Az osztaly jelentds részén
mar évek oOta latszik, hogy gondolkodva tanul. Vitakészségiik, anyanyelviik hasznalata is
javult.

Eger ostroma — egy sikeres ora

Az egyik legsikeresebb 6ram az 1552. évi magyarorszagi torok hadjaratot feldolgozé volt. A
tanulok meglévo tudasanak felhasznalasaval vezettem be az uj anyagot, nagy térbeli és idobeli
Osszefliggésekbe helyeztiik az eseményeket, majd rendszerezd véazlatokat készitettiink.

El6szor felidéztiik a torok megszallas okait és a magyar varépités fejlodését. Ezt kovette az
1552. évi torok hadjarat okainak, nemzetkdzi kornyezetének tisztdzdsa, majd ratértiink a
hadjarat eseménytorténetére. Mar az 1552. évi nyari események megbeszélésekor kideriilt,
hogy a tanuldk szdmos alapismerettel rendelkeztek, mint példdul a temesvari csata vagy
Szondi Gyorgy haldla. Vita alakult ki a didkok kozott az események pontos menetével
kapcsolatban, persze azért, mert mas-mas konyvet olvastak ugyanarrél a témarol. Ezt a vitat
ugy zartam le, hogy elmondtam nekik: Tin6di Lantos Sebestyén Kronikaja a leghitelesebb
forras, amit pedig a hivatdsos torténészek is rendszerint vitatnak. Az ellentmondé forrasok
litkdzetését ezen az oran is elvégeztiik. Amikor Eger ostromdhoz értiink, megkérdeztem toliik,
mit tudnak rola. Elmondtak ismereteiket az Egri csillagokbol kiindulva, s néhanyan
hozzaflizték: tudjak, hogy nem teljesen hiteles. Tettem néhany kiigazitast Bornemisszané
vagy Miklos didk esetében, de megallapitottuk, hogy Gdrdonyi Géza jelentdségébdl semmit
sem von le az, hogy néhol elragadta a fantaziaja. Egyiitt idéztik fel az egri diadal
eseménytorténetét, de a magyarok gydzelmének, a torokok elvonulasanak konkrét okait kis
ravezetéssel szinte Onalldan talaltdk ki. (A magyarok kitartdsa a végsokig, kozos harci
szelleme, a kivalo tisztikar, a nagyszer(i Osszetartd varnép, a torokok részérdl pedig az ostrom
elhuzddasa miatt késé Oszig utanpotlasi zavarok €s a jarvanyok.)

A konyvtarostandr tapasztalatai
Nagy Janosné beszamoldja

Iskolank minddssze 14 éves, Budapest legészakibb részén, Kaposztasmegyeren, sz6 szerint a
varos peremén, lakételepi kornyezetben mikodik.

Szerencsések vagyunk, mert sikeriilt tanuldink, tandraink szdmdéra egy — a maga katego-
ridjaban — hatalmas (350 m’ alapteriiletii, 42 ezer dokumentumot tartalmazé) informéacios
birodalmat létrehozni. Igy a kisérlet szempontjabol igen fontos hétteret: az informaciohoz
jutast biztositani tudtuk.

Kozos felelosség

A kisérletben részt vevo kollégadim gyakrabban megfordultak konyvtarunkban, hisz nekik is
meg kellett ismerniiik, hogy a gyerekek szdmara kiadott feladatoknak megvan-e a ,hat-
orszaga”. Segitettem nekik ennek felderitésében, ezen tul, amikor azt igényelték, pl.: ajanld
bibliografidkat készitettem a gyerekek hazi dolgozatdhoz.

Tapasztalatom szerint mas osztadlyokban is alkalmaztdk a kisérleti osztalyban bevalt mod-
szereket, pl.: a foldrajz szakos kollégandm az el6z6 tanévben sajat osztalyat (5.a) is elhozta
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természetismeret orajukon egy kis konyvtari kutato-munkéra, amelynek az altalam készitett
bibliografia volt a vezérfonala.

A kisérleti osztalyban nem tanitd kollégaim kozott is vannak jo néhanyan, akik konyvtari
szakorat tartanak (amelyet altalaban k6zdsen készitiink eld), de az 6nallé gondolkodasra ne-
velés nem jelenik meg olyan szisztematikusan ¢és tudatosan az 6 munkajukban, mint a kisér-
letben résztvevok esetében.

Sziikséges lenne, hogy a pedagdgusképzésben, illetve tovabbképzésben sokkal inkabb teret
kapjon ¢és fontossaganak megfeleld hangstlyl legyen a konyv- és konyvtarhaszndlatra neve-
1és. Meggyozddésem, hogy csak akkor tudunk eredményeket elérni ezen a teriileten, ha
megfelelden képzett, mddszertanilag is jol felkészitett pedagdgusok és iskolai konyvtarosok
egylttmitkddve tartjak fontosnak, hogy tanuloik a nyitott tdrsadalomban boldogulni tudé
polgarokké valjanak.

Magabiztosan, otthonosan a kényvtarban

A kisérletben részt vevd tanuldkat korabban a Gutenberg-galaxis sorsa kb. annyira érdekelte
(ill. nem érdekelte), mint hasonl6é kort tarsaikat. JO volt latni, hogy a kezdeti bizonyta-
lankodasok, botladozasok utan a kisérlet utols6 évében mar milyen magabiztosan, otthonosan
mozognak, kutatnak, keresnek (és talalnak!) szakirodalmat kdnyvtarunkban. A kézikonyvtar
hasznalata mar nem jelentett problémat, a betlirendes katalégussal is barati viszonyba
kertiltek. A bibliografiakészités, adatkozlés és a szakkatalogus haszndlata még mindig nehéz-
kesen megy. A cédulazés, a megfeleld utaldsok készitése, (az etikus idézés) még ugyancsak
nincs a készség szintjén.

Nagy oromomre szolgalt, hogy ez az osztidly nagyon intenziv konyvtarhasznalova valt.
Problémat elsOsorban az jelentett, hogy a csak egy-két példanyban meglévé dokumentumok
kevésnek bizonyultak (pl.: lllyés Gyula Bank ban dtigazitasa vagy Propp: A mese mor-
fologidja stb.). Szerencsére a klasszikus kotelezO olvasmanyokat iskolank megnyitasanak
évében 70-70 példanyban vasaroltuk meg, igy azok esetében nem volt ilyen gondunk. Gyak-
ran eldéfordult, hogy a kézikonyvtari konyvek egyes szocikkeir6l fénymasolatot készittettek
(ndlunk a portdn van erre lehetdség), ill. hétvégére vagy késé délutantdl masnap reggelig
kivételesen kdlcsonadtuk nekik, hogy feladataikat a megadott hataridére el tudjak késziteni.

Meglepden kevesen éltek a szamitdgépen olvashatd adatbdzisok hasznélataval, pedig példaul
az ,,Antik irodalom” cimti CD-ROM megjelenésének és megvasarlasanak elsdsorban miattuk
oOrtiltem.

Azt tapasztaltam, hogy altaldban szivesen, jokedvvel végezték feladataikat, gondterheltnek,
kapkodonak akkor lattam Oket, amikor — gondolom rossz iddbeosztisuk miatt — Ossze-
torlodtak munkaik.

Amit hidnyoltam: a sok-sok iskolai feladat mellett szépirodalmi miivek olvasasara (a kote-
lez6kon kiviil) nem jutott idejiik, legalabbis a konyvtarbol nem kolesonoztek. Lehet hogy
értelmiiket palléroztuk, de érzelemvilaguk, fantdzidjuk fejlesztése hattérbe szorult?

Comeniust szoktuk idézni, aki igy fogalmazott kdzel négyszaz évvel (1) ezelbtt: ,,az iskola
lelke a kényvtar”. Batran éllithatom, hogy kimondva vagy kimondatlanul a mi iskolankban a
kisérletben résztvevo tanarok és didkok ezt valdoban felismerték, éltek a kdnyvtarban meglévo
lehetdségekkel.

Bizom abban, hogy ez a kisérlet itt €s most nem fejez6dott be. A | kisérleti” osztaly még két
¢vig iskolank tanuldja marad. Elhatiroztam, hogy az & konyv- és konyvtarhasznalati
szokasaikat megkiilonboztetett figyelemmel kisérem.
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Fontos lenne, hogy az oktatasiigy a tarsadalom lelkiismerete legyen, hogy ne a feliiletesen
gondolkodd, csak globdlis informacidkkal rendelkez6 ember lehessen sikeres, hanem a
megalapozott tudassal rendelkezd, a kritikusan gondolkodni és Ondlléan cselekedni képes
EMBER.

Foldrajz
Varga Magdolna beszamoldja

A foldrajzoérakon els6 gimnazista tanuldkkal kezdtiink a program céljainak megvalositasahoz.
Az osztaly teljesitményét tekintve atlagosnak volt mondhatd, kiemelkedden jo és tulsdgosan
rossz tanulok nélkiil. A masodik év végére mar megjelentek kiilonbségek, de ez nem az o6rai
¢s a vallalt munkdban mutatkozott meg, hanem a dolgozatoknal, feleleteknél. Kezdetben
inkdbb a tanulmanyaikban kevésbé jeleskedOk probaltak szorgoskodasukkal javitani a roluk
kialakitott képen, nem is kis sikerrel. Erdekes modon a legjobb tanulok csak akkor csinaltdk
meg a feladatokat, ha azok kotelezdek voltak.

Célok

Magam ¢€s az osztaly elé legfontosabb célként azt tiiztem ki (a program nevéhez hasonloan),
hogy tanuljunk meg kritikusan, tobb szempontot és forrast dsszevetve gondolkodni. Eme
legfobb cél elérésének érdekében kisebb célokat is ki kellett jeldlni. Igy példaul:

— a kiadott feladatok (pl. kiseldadas, illetve esszé készitése, egy orszdg bemutatdsa)
segitségével a gyerekek sokkal gyakrabban és nagyobb biztonsaggal mozogjanak a
konyvtarban,

— ne csak konyvekkel, hanem 1jsadgokkal, napilapokkal, sét bizonyos feladatokhoz a
szamitogépes vilaghalo ,,lapjaival” is ismerkedjenek meg a tanulok,

— a vilagban az elobb emlitett eszkdzok segitségével tdjékozodni  tudjanak,
megismerkedjenek toliik szellemiekben €s térben tavol all6 kulturakkal, elfogadjak azok
massagat. (Ebben a gyerekek teljes odaadéssal részt vettek, pl. otthon sziilok segitségével
keleti ételeket készitettek, az egyik oran origami technikaval papirt hajtogattak, utazason
késziilt fotokat hoztak be, stb.),

— az Orai jatékokkal (pl. Mi jut eszedbe rola?, szélanc, Osszefoglalds ,,Mindent vagy
semmit” vetélkeddi stilusban), melyek fesziiltséglevezetdk, motivalok voltak és eltértek a
szokvanyos dorai menettdl, megerdsiteni a ,,mashogy is lehet” érzését,

— nagyon fontos volt, hogy igy a tananyag életszertivé valjon.

Maga a tantargy, szerintem kivaléan alkalmas a vitdkra, a kritizdlasra, sok forras
felkutatasara, egyéni vélemény megalkotasara — annak ellenére persze, hogy a ,sivar”
tényeket is meg kell ismerni és tanulni.

Modszerek

Az imént emlitett célok eléréséhez a korosztalyhoz ¢és a témdahoz illéen probaltam a mod-
szereket kivalasztani. Kezdetben gyakoribbak voltak a rovid, csak par embert érint6 feladatok,
melyeket hol csoportosan, hol pedig egyénileg kellett megoldani. A feladatok a kdvetkezdk
voltak. Utana kellett nézni az idegen csengésii vezetéknevek eredetének (6 f6), kiseldadas
formajaban be kellett mutatni Ujpest torténetét (2 £6), illetve hazank tavait (6 f&), hazank
mezdgazdasaga témakorében ujsageikkeket lehetett keresni, elolvasni, majd a tobbiekkel a
cikket megismertetni (10 f6). A masodik félévben egy mindenkit érintd feladatot adtam ki:
Magyarorszag iparat kellett bemutatni 0jsagcikkek segitségével.
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A kovetkezO évben a feladatok nehezedtek, ekkor sokkal nagyobb egyéni munkdara volt
sziikség. Az oran elvégzendd feladatok kozé tartozott a tankonyvi abrak elemzése, szak-
konyvbdl, illetve utikonyvbdl részletek felolvasasa, majd szdban torténd visszaadasa (egész
osztaly), idegen nyelvii képes 0jsag segitségével egy orszdg bemutatasa (6 £6). A legnagyobb
munka az egyes nyugat-eurdpai orszagok bemutatasa volt, amely gyakran egész 6réas szerep-
1ést jelentett a tanuldknak (14 f6). A legutolsod feladat pedig két, teljesen mas korban és
stilusban iro6dott tankdnyv 6sszehasonlitasa volt (15 £6).

A felsorolt modszerekbdl harmat szeretnék bemutatni, azt a harmat, amelyek véleményem
szerint a legsikeresebbek voltak és a leginkdbb felkeltették a tanulok érdekldodését.

Egy orszag bemutatasa idegen nyelvii ujsag segitségével

Iskolank konyvtaraba a japan nyelv oktatasa miatt japan nyelvi és kiadasu ujsagok is jarnak,
pl. a Nipponia. Az Ujsag 1998/2-es szadmabdl tobb is van, igy azokbol az utolsd, Japannal
foglalkozo orak egyikére harmat is be tudtam vinni. A feladat a kdvetkezd volt. Amig a
tobbiek a tankonyvi szoveggel voltak elfoglalva, harom par megkapta az Gjsagot. Egymastol
tavol tltek le, igy nem tudtdk, hogy a tobbiek mit kezdenek az ujsaggal. Tizendt percig
lapozgathattdk a szdmukra ismeretlen nyelven irt szines Ujsagot, majd annak segitségével, ill.
az addig tanultak alapjan be kellett mutatniuk az orszagot. Az elsd paros ,,bemutatdja” rovid
volt, 1-1 részletre, 1-1 képre korlatozodott. A masodik péros az addig tanultakat szinte teljes
egészében felhasznalta, s folyamatosan beszélve, sok-sok képet felhasznalva mutatta be az
orszagot — teljesen egyéni és szabad stilusban. Még hozzé is koltottek, nem is butasagot. A
harmadik paros szintén roviden szolt az orszagrol, a végén par képet mutattak csak meg,
hasonloan az elsé csoporthoz. Természetesen a masodik parosnak volt a legnagyobb sikere,
nagy tapsot is kaptak. Még én is meglepddtem, milyen jok voltak.

Magyarorszag ipara a rendszervaltastol napjainkig — ujsagcikkek alapjan

Magyarorszag iparanak targyaldsa szokatlan gond és feladat elé allitotta a tanart és a didkot
egyarant. A tananyag gyakorlatilag naprol-napra valtozik, a tankdnyvek viszont a valtozast
nem tudjak kovetni, igy akarva-akaratlan elavult informacidkat tanulunk. A probléma
megoldasat az 0jsdgok elolvasdsdban taldltam meg. A naprakész informacidok megszerzésére
napi- ¢és hetilapokat, folyodiratokat, specidlis kiadvanyokat, honlapokat hasznaltak fel a
tanulok.

A feladat az egész osztalyt érintette. Tiz témakdrt adtam meg, harom tanuld dolgozott egy
téman. El0szor harom héten 4t harom f6s csoportok cikkeket gytijtottek a sajat témajukhoz
kapcsolodoan. Ezeket harom példanyban sokszorositottak, s ezutan kezdddhetett az egyéni
munka, vagyis az 1-2 oldalas esszé megirasa. Erre két hetiik volt. Végiil kisel6adasok
keretében osztottdk meg a tobbiekkel az olvasottakat.

Némelyik fazisba csusztak kisebb hibak, igy pl. a cikkgytijtésnél két témdhoz nem sikeriilt
cikkeket talalni, egynél pedig az 0sszedolgozas nem sikeriilt, néha tal kevés, néha tul sok
cikket sikeriilt begylijteni. Az essz¢é megirasa volt természetesen a legnehezebb feladat. Sokan
a szamok vilagatol nem tudtak elszakadni, s azok ismertetését tartottak fontosnak. A megértés
¢s elsajatitas szintjén is tobb tipussal lehetett talalkozni. Volt, aki nem értette, mirdl szolnak a
cikkek és nem is akarta megérteni. igy sziilettek a kommentar nélkiili, olvasni, és késébb
hallgatni is unalmas cikkek. Sokan nem értették, de meg akartak érteni, mirdl van sz6. Ez
esetben a cikkek koziil a legérthetobbek koziil valasztottak ki kettot-harmat, azokat
tomoritették és szinesitették maganvéleményiikkel. Ok voltak a legtobben. Végiil volt par
ember, aki megértette és a sajat nyelvére at is formalta a cikkeket. Ezekbdl sziilettek az atfogd
¢s érthetd cikkek.
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Ugy tapasztaltam, hogy a napilapok kozvetlenebb, hétkoznapi nyelvii cikkei, torténetei
érthetdbbek, igy konnyebben felhasznalhatoéak voltak, mint a folyoiratok hosszu és tényfeltaro
cikkei. Az 6t perces kisel6adasok soran kideriilt, hogy egyféle, igaz bdséges forrasbol milyen
sokféleképp lehet megkozeliteni ugyanazt a témat, ugyanazok a cikkek mennyire mast
mondanak az egyik embernek, mint a masiknak. A szoveget a tanulok tobbsége fejbol
mondta, a papir csak a biztonsag kedvéért volt a keziikben. (Eléadoi képességiik mar ekkor
sem volt rossz, a késdbbiek soran pedig sok esetben szinte tokéletes lett.)

Egy harminc évvel ezelott irt és a jelenlegi tankonyv osszehasonlitisa

A program legvégén keriilt sor a leginkabb kritikai érzéket igénylé munkara, mely stilus- és
tarsadalomkritika is volt egyben. A hajdani szocialista orszdgok megtargyaldsa végén keriilt
sor a feladatra, melynek lényege az volt, hogy egy 1977-ben irddott, er6sen szocialista
szellemiségli tankonyv szovegét kellett Gsszehasonlitani jelenlegi ,realista” tankdnyviinkkel,
egy-egy orszag példajan. A feladat nem volt kdtelezd, de igy is tobb, mint az osztaly fele
vallalkozott ra.

Két hét allt rendelkezésiikre, hogy egy rovid, egy-két oldalas Osszehasonlitést, stiluskritikat
irjanak. Ez volt az eddigi legkotetlenebb, ezért talan legizgalmasabb munka. Mar a cimek is
kiilonbozbek voltak, volt aki csak az orszag nevét adta cimnek, de olyan cimek is sziilettek,
mint ,,.Lengyelorszdg — mult és jelen”, ill. ,Lengyelorszag 30 évvel ezelétti, illetve mai
szemmel”. A dolgozatok dontd tobbsége jol szerkesztett volt, a rovid bevezetést leirds és
példak allitadsa kovette, végiil egy kivételtdl eltekintve mindenki irt 6sszegzést, amiben a sajat
véleményét fogalmazta meg. Az elébb emlitett leiras alatt tobbféle dolgot kell érteni. Volt aki
egyszerlien csak leirta a szdmara érdekes részleteket, mas Osszehasonlitotta a két konyvben
leirtakat, megint mas idézetekkel tarkitotta az adott orszag sajatos, erdsen szocialista felfogasu
szovegének bemutatasat. Erezhetéen megdobbentette 6ket a kb. harminc évvel ezeldtt irt
szoveg. Voltak, akik elszakadtak a tények Osszehasonlitasatol, és egy-egy mondathoz fliztek
igen erds kritikat. Az egyik tanuld torténelmi folyamatba helyezte a tankdnyvi szoveget, €s
ugy kezelte, mint egy torténelmi forrdsolvasmanyt. Végiil olyan is volt, akinél ki sem deriilt,
melyik orszag alapjan szerezte a benyomasokat a tanuld, annyira a stilussal és a fogalmazassal
volt elfoglalva.

A dolgozatokbol, annak ellenére, hogy térténelembdl még nem tanultak a korszakrol, sugarzik
a szocialista rendszer negativ irdnyu kritikaja. A kovetkezd furcsasagokra lettek a tanuldk
figyelmesek. Az altalanos megfigyelés az volt, hogy a régi tankdnyv a jot leirja, a rosszat
eltitkolja. Rendkiviili lendiiletessége €és a pozitiv szovegrészletek talsilya miatt sokan
propagandaszoveget éreztek benne. (Idézet az egyik dolgozatbol: ,,A leghatasosabb modszer
az, ha a gyerekekbe belenevelik, hogy a Szovjetunié milyen nagy jelentéséggel bir, milyen
sokat kdszonhetnek neki. A gyerekek artatlanok, konnyen befolyasolhatok, és rajtuk keresztiil
a felnétteket is konnyebb bevonni a szocializmus és a Szovjetunio alkotta »6rdogi korbe«”.)
Tobben felfigyeltek a témak kozti ardnytalansdgokra, vagyis hogy az ipar targyalasa sokkal
hosszabb, mint a mezdgazdasagé, kultirardl pedig szinte nem is irnak. A szohasznélaton is
volt, aki megbotrankozott, pl. a sok fels6fokban hasznalt melléknéven (legértékesebb,
legjelentdsebb, legfontosabb), illetve nem tudott olyan szofordulatokkal mit kezdeni, mint
példaul ,kevéssel marad el”, ,,még nem kielégitd”, ,,szinvonala viszonylag alacsony”. A
szovegen a politikai nyomast mindenki megérezte.

A régi tankonyvvel szemben a jelenlegi tankdnyvet szokimondonak, redlisnak, partatlannak,
éppen ezért kissé negativ beallitottsagiinak érezték tanuldk, néhol kicsit szaraznak a sok tény
miatt. Nagyon tetszett, hogy szinte mindenki megfogalmazta sajat véleményét.
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Eredmények

A program eldrehaladtaval a feladatok egyre nehezedtek, egyre tobb munkéval jartak, és
egyre tobb egyéni gondolatot kivantak. Ezt persze nem lehetett volna elérni a tobbi, a
programban részt vevo kolléga, no és persze a gyerekek hajlandésaga nélkiil. Az egységes
szemléletmod és a hasonld modszerek meghoztak szerintem a vart eredményt: a tanulok
tobbsége elkezdett gondolkodni, sajat véleményt kialakitani az élet kiillonbozd témairol. Valo-
szinlileg az ¢letkor megvalasztasa is jO volt, a tanuldk a gimndzium masodik osztalydnak
végére kellden nyitottak a vilagra és egymasra.

Az osztaly szinte minden tagjaval taldlkozni szoktam a konyvtarban, amint épp valamit
bogarasznak. Az iskolai rendezvényeken atlagon feliili szdmban részt vesznek. Az egyes
feladatokat egyre gyorsabban, logikusabban ¢s szinesebben oldjak meg, néhanyuknak nagyon
eredeti stilusa kezd kialakulni. Maganvéleményiiket egyre jobban hangoztatjak és vallaljak.
Végiil meg kell emlitenem, hogy a sok kiseldadas és a kozos feladat hatasara az osztaly-
kozosség is jol egybekovacsolddott: tudnak egymas sikerének Oriilni, nyiltan megmondjak
egymasnak a pozitiv és negativ észrevételeket egyarant.

Azért persze tanulsagok is vannak, leginkdbb a sajat magam szdmara. Valtoztatni kell az
idébeosztason — a feladatoknak jobban bele kell illeszkednie a tananyagba és nem utana,
hanem alatta foglalkozni az adott témaval. Minimum két, az dsszes tanulot érintd témat kell
kiadni, ugy, hogy mindenki egy évben legaldbb kétszer szerepelhessen. A dolgozatoknal
jobban kell {igyelni a felhaszndlt irodalom jegyzékére, ill. a kiilalakra — elvarhat6, hogy
szovegszerkesztovel készitett dolgozatokat adjanak be. Gondot okozott szamomra az
ellenérzés és szamonkérés, mert gyakran éreztem, hogy a meghallgatds motivaldja az volt,
hogy ,.figyelj, ebbdl felelni fogsz!” — ugyanakkor egy kiseléadast nem lehet dolgozat
formajaban visszakérdezni.

A kritikus gondolkodas elsajatitasat, pontosabban annak tanitasat, modszertanat talan mar a
foiskolan, az egyetemen is tanitani kellene. Minden tandrnak ra kellene éreznie, amire mi itt a
gyerekekkel egyiitt raéreztlink: ez csak ugy miikddik, ha a tanarok tobbsége az adott iskolaban
nagy egymasra figyeléssel, hasonld gondolkoddsmoddal, hasonld célokkal és modszerekkel
tanit.

Konyvecskénk végéhez kozeledve, rendhagyd modon Balatoni Teréz tanarnétdl, a kisérlet
keretében csapattd szervezddott tarsasag egyik leginvenciozusabb tagjatol 4 egymastol jol
elkiiloniild, de céljait illetden mélységesen Osszefiiggd irast kozliink:

1.) Az utolso félév munkajat értékeli, majd

2.) a muialkotds egyéni jelentésének megfogalmazésat, az interpretaciot, a kreativ
gondolkodast ékesen bizonyitod didkok altal irt parodidkat mutatja be,

3.) Osszegzi a harom ¢év tanulsagait, végiil

4.) egy oOravazlatot ismertet.
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Balatoni Teréz magyartandr
a modszerekrol és az eredményekrol

Sar és virag, kavargo semmiség,
De hirtelen, mint villam hogyha lobban —
Két sor kozott — kinyil nekiink az ég.

(Kosztolanyi Dezs0)

Beszamolo az utolso félév munkajarol

Munkastilussa valt mind a nyelvi, mind az irodalomérakon az 6nallo szovegértelmezés, a
batrabb véleményformalas, hogy a kérdéseket, kételyeket, ellentétes meglatasaikat is
megfogalmazzak egy-egy adott miivel, probléméval kapcsolatosan. Ma mar ravezetd tanari
kérdés nélkiil is felismerik az dsszefiiggéseket az irodalomban és az egyes miivek kdzott, s ez
nem jellemzd altalaban az adott korosztalyra. Az egyiittgondolkodas legfébb eredményének
azt tartom, hogy mernek tévedni, s képesek belatni, ha tévedtek.

Egyetlen komoly gondot az id6hidny okoz, hiszen ha nem a tanari eléadés, a kérdve kifejtd
modszer, s az erdsen korlatozott mederben foly¢ iranyitott beszélgetés dominal az 6ran, akkor
bizony nem végezheté el ugyanaz a tananyagmennyiség egyetlen alkalommal. A 10.
évfolyamon pedig amugy is szinte elvégezhetetlen az elsajatitandd tananyag. Folyamatosan
egyensulyozni kényszeriiltem hat, hogy a gyerekek ne érezzék — vagy ne érezzék annyiszor —
a tanar siettet attitlidjét, merjenek megszoélalni a lassabban fogalmazok is, érezzék, hogy
meghallgatjuk a jelentkezOk tobbségét. Szerencsére a hat évi k6z6s munka eredményeképpen
mar kialakult az az 6rai magatartads, hogy ha valakinek a véleményét, megoldasat mar mas
elmondta, akkor az illetd visszavonul. Megjegyzem, a kritikai gondolkodasnak ez is szép
példaja, hiszen e mogott a tarsak véleményének folyamatos figyelemmel kisérése és monda-
nivaldjuk folyamatos elemzése all.

Az utolsé tanév elsd félévében tobbszor kaptak olyan feladatot a tanulok, amelyek megoldasa
— irasbeli elOkészités utan — szdébeli szereplést igényelt, s ez gyakran parosult
csoportmunkaval és vitaval. Ebben a félévben pedig inkdbb irdsos feladatokat kellett
megoldaniuk a tanuldknak, ugyanakkor az a munka, amelyet a dolgozatok elkészitésekor
elvégeztek, meglatszott a tanordkon is, ¢lénkebben vettek részt a téma feldolgozéaséban, és
sokkal elmélyiiltebb volt a szovegismeretiik.

Négy feladatot jeldltem meg témaként, amelybdl harmat kellett kidolgozni, és egy volt
mindenki szamdra kotelezd. Ez utobbi az altaldban szokésos hdzi dolgozat volt, valamelyik
nemzeti romantika bemutatdsa egy szabadon valasztott alkot6i palya elemz6 bemutatasaval. A
harom valaszthatd téma 6ndllo kutatdémunkat és 6nallo szovegelemzési készségeket igényelt.
Bér mindegyik feladathoz ajanlottunk szakirodalmat, olyan szakirodalom azonban nem allt a
tanulok rendelkezésére, amely lehetdvé tette volna a megoldés szolgai lemasoléasat, vagy az
egyszerll szerkeszt6i munkat. Egyébként is kovetelmény volt a forrasok helyes hasznéalata,
hivatkozniuk kellett rajuk, és szovegszerli atvétel esetén szabdlyosan kellett idézniiik. Ezt a
kovetelményt nagyrészt teljesitették is a tanulok. Négy olyan tanuld akadt, aki ezzel a
feladatmennyiséggel nem tudott megbirkozni, részben azért, mert szdmukra a magyar a nehéz
tantargy volt, részben pedig azért, mert mas targyakkal is akadtak gondjaik, és ez elvette az
energiaikat. A harombdl két dolgozatot azonban mindenki elkészitett.

A valaszthatd témak koziil legkevesebben az Eposz, komikus eposz, eposzparodia cimet
valasztottak, talan azért is, mert a harom 6sszehasonlitandé mii koziil Pet6fiét csak a dolgozat
beadasi hatarideje utan tanultuk, s igy teljesen onalléan kellett eligazodniuk a témaban. Azért
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igy is sziilettek j6 munkak, amelyeknek értékét csak novelik az ismertetett koriilmények. Az
is nehézz¢ tehette a feladatot, hogy ilyetén Osszehasonlitast a szakirodalomban nem
talalhattak, tehat még a gondolati vezérfonalat is — némi tandri instrukcié alapjan — nekik
maguknak kellett kitalalniuk. Végiil is sikertilt j0l megragadniuk a miifaj és vilagszemlélet, az
alkot6i magatartds €s szand€k kiilonbségeit Zrinyi: Szigeti veszedelem, Csokonai: Dorottya és
Petofi: A helység kalapdcsa c. miivében.

Csak latszolag tiint egyszerlibb feladatnak Vérdsmarty Csongor és Tiinde c. miivében
megtalalni és értelmezni a népmesei, mondai és mitologikus elemeket. Nem a felismeréssel
volt a gond, hiszen ezt eddigi tanulmanyaik alapjan onalléan is megoldottak, inkabb az
értelmezéssel, a jelentésrétegek feltarasaval. Ehhez ugyanis alaposabban kellett tdjékozodni a
magyar népmesékrdl, azok jelképi vilagarol szolé szakirodalomban. Sajnos ezekbdl a
konyvekbdl csak egy-egy példanyt taldlhattak a mi kdnyvtarunkban, a kzkonyvtarakban vald
keresés pedig még nehézséget okozott szamukra. Igy aztan néhanyan megelégedtek azzal a
megoldassal, amelyet a Csongor és Tiindérdl szolo atlagos elemzések adnak, mégis tobb,
egészen kivalo megoldas is sziiletett, olyan szinvonali munkék, melyek meghaladjak a
korosztalytdl elvarhatd onéllosagot és szovegalkotast.

Onalld vélemény kialakitisara leginkabb a harmadik téma késztette a tanuldkat, hiszen
Katona Bank banjanak, valamint Illyés dtiratanak kritikai ésszevetése csak ezen a mddon valt
lehetségessé. Azt kértem a tanuloktol, vizsgaljak meg, indokolt volt-e az atirat elkészitése,
Illyés atdolgozaséaval jobba tette a miivet, vagy rontott az eredetin. Ehhez a feladathoz sem
talalhattak igazan szakirodalmat, hiszen Czimmer Péter tanulmanya volt az egyetlen forrasuk,
az pedig nem az elkésziilt atiratot veti egybe az alapmiivel, hanem inkabb a valtoztatasi
igényrol szol. Maga Illyés is felkinadlja elészavaban, hogy ki-ki itélje meg szabadon
munkdjanak eredményét, s a didkok batran éltek is a felkinalt lehetdséggel. Sokféle megoldas
sziiletett. Ismét talaltam elmélytiltebb ¢és felszinesebb 0sszevetéseket, de altalaban igényesen
dolgoztak, a kovetkeztetéseik, a véleménylik pedig sokszinli volt. Egyetértd, és Illyés
atdolgozasat elvetd, sot szinte pamfletszeriien elutasitdo dolgozatokat is olvashattam.

Erdekes volt azt is latnom, amint dolgozatrdl dolgozatra egyre biztosabban kezelték a
szakirodalmat, egyre jobban épitették fel a szoveget, és egyre inkabb stilusosan, értekezo
nyelven fogalmaztak. Kisérletiink szempontjabol pedig talan a legfontosabb, hogy meg-
jelentek a dolgozatokban a kovetkezd szofordulatok: ugy gondolom, véleményem szerint,
szerintem stb. Nem beszélve arr6l, hogy 4llitdsaikat minden esetben a szdvegbdl vett
példakkal bizonyitjak, érvelésiik pedig logikus és pontos .

A didkok véleménye szerint emberprobald volt a masodik félévi feladat, hiszen nemcsak
magyarbol a tananyagbol kellett helytallniuk. Lattdk, hogy megérte megkiizdeni a
nehézségekkel, mert a harmadik dolgozat megirdsdt — technikailag — mar nem érezték
nehéznek. Még olyan tanul6 is akadt, akinek tigy megtetszett a kutakodas (a Csongor ¢€s
Tiinde kapcséan), hogy a nyaron szeretné tovabb folytatni, mert most gy érzi, nem volt elég
ideje ra.
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Diak-parddiak — a miialkotds egyéni megkozelitései

,,...a koltészet, amely a jaték légkorében fogantatott, mindig
otthon érzi magat ebben a szféraban.”

(J. Huizinga)
MAGYAR TAJ MAGYAR ZSIRKRETAVAL.

Széaraz kenyér sz¢élén hangyak legelésznek,
Olyan, mintha mak lenne tejszinhabban,

A vénasszonyok egyre hangosabban
Mondjék el az allamot mindennek.

Nagy panelra nézek, htisz méter beton,
Egy CD-lejatszo hangja remegteti meg
Bartok Béla van itt, az 6reg,

Es Marina fut végig az aszfalton

Eljon az este, az utca sotét lenn,

Jon egy-két kopasz és

A falra egy-egy barna embert ken.

Végiil minden csendes, beszakad egy garazs,
Valahonnan sziréna hallatszik,

Aludj el szépen kis Balazs

Ferkai Abel 8.0.
(Eredeti: Juhasz Gyula: Magyar taj magyar ecsettel)

Mi is torténik akkor, ha egy nyolcadikos kisdidk ekképpen fogalmazza at, parodizalja egy
altala tanult klasszikus vers sorait? MielOtt valaszolnank a feltett kérdésre, bevezetoiil
engedjenek meg egy kis kitérot.

Képzeljik el, hogyan viszonyulnank a hegymaszashoz, ha arra kényszeriilnénk, hogy utcai
cipdben, 4tdzo dzsekiben, véddital nélkiil, idérdl idére az Alpok csucsaira masszunk fel. S ha
azutdn mégis feljutnank a Mont Blanc-ra, azonnal arra késztetnének benniinket, hogy most
mar ugyan jobb felszereléssel és gondosabban 6sszedllitott municioval, de azonnal kezdjiik
megmaszni a Himaldja nyolcezres csucsait. Mit gondolnak, megszeretnénk a hegymaszast?

Gondoljunk csak bele, nem valami hasonld erdfeszitésre késztetjiikk a kisdidkokat, amikor a
tanulasi folyamatban irodalmi csucsteljesitmények — nem ritkdn remekmiivek — olvasasat,
megeértését, elemzését kérjiik toliikk? Vajon mekkora terhelést jelent szdmukra, amikor lelki
azonosulast kérlink tdlik a remekmiivekkel, mikdzben azok témaja nemegyszer az élet
legnehezebb problémait érinti, vildgszemléletiik Osszetett és bonyolult, nyelvi gazdagsaguk
pedig maga az etalon. Amikor pedig a tanulds soran mélységében is megértették a miivet, ha
kozel keriilt hozzajuk, a megértés atvaltoztatja sajat addigi vilaglatasukat. Raadasul azt is
elvarjuk, hogy egy poétikailag, esztétikailag stiritett szoveg esetében a kompozicid
alkotdelemeit ne csupan felismerjék, de értelmezzék is! Csodalkozhatunk e azon, ha néha
reménytelennek érzik a kiizdelmet, s az irodalom tanuldsit az egyik legnehezebb,
legbonyolultabb iskolai feladatnak tartjak? S akkor még arrél nem szo6ltam, hogy mindennek
oromteli folyamatnak kellene lennie, a miivészet felfedezésének €s megszeretésének, nem
pedig szorongdst, kisebbrendiiségi érzést kivaltdé folyamatos frusztracionak, amely végiil
elvezethet az olvasas és irodalom teljes elutasitdsahoz!
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Térjlink vissza most az eredeti kérdéshez. Valdjadban mi minden torténik olyankor, amikor
egy, a miivekkel ,,kiizd6”, azokat megérteni akard kisdidk vallalkozik a mli parodizalasara,
vagy travesztiat, szatirat ir?

Vegyiik sorba: elészor is jatszik, megfeledkezik arrél, hogy tanul. Atalakitja, elferditi az
eredeti mii tartalmat, vagy eltulozza, karikirozza a formai, stilaris jellemzdket, s ekdzben
teljes mélységében elemzi az adott szoveget. Az alapmii és az 4ltala létrehozott mi
kiilonbségeibdl fakado fesziiltséget nevetéssel oldja fel, s ha mar nevet, egyuttal felszabadul a
klasszikusok remekmiivei altal kivaltott kisebbrendiiségi érzésébdl is (ti. én soha nem lennék
képes ilyen irast létrehozni). Hiszen amin — ha a parddia attételével is — de nevet, az nem lehet
valami reményteleniil tavoli, elérhetetlen teljesitmény. S a nevetés, a humor felold6 hatasanak
koszonhetden, az sem valthat ki szorong6 kétségeket beldle, ha a parddia sem tartalmi, sem
formai szempontbdl nem éri el a parodizalt mii tokéletességét, mivel nem is ez volt a feladata.

Mi is hat a parodia? Maga a kifejezés a gordg ,,parodosz”, ginyosan eldadni szobol ered,
lényege valojaban az utanzés. Azt pedig mindannyian pontosan tudjuk, hogy az utianzéas az
¢lolények kozott a tanulas kitlintetett modja. A parddia annak koszonheti 1étét, hogy bar
forma ¢és tartalom a miialkotasban szorosan Osszefiigg (néha szinte szétvalaszthatatlanul),
elvileg mégis elkiilonithetok egymastol. Emiatt lehetséges, hogy egy jellegzetes, oGnmagaban
is azonosithatd formai vazat, strukturat az eredetitdl eltérd, annal mindenképpen kisszeriibb
tartalommal toltsiink meg, illetve megtehetjiik ennek forditottjat is, hogy egy emelkedett
tartalmat, szatirikusan torzitottan, kisszeri hdsokkel abrazoljunk (ez a travesztia). Mindkét
esetben tartalom és forma ellentmondasa eredményezi a komikum létrejottét. Valojaban
azonban éppen a parddia bizonyitja, hogy tartalom és forma egysége az adott miiben
gyakorlatilag szétvalaszthatatlan, hiszen ha mégis megtessziik, az eredeti hatasanak csak a
komikum szintjére redukalt hatasat teremthetjiik meg. Ugyanakkor, aki parodiat ir, az feltarja
az adott mi jelentésszerkezetét, s az ehhez rendelt formakészletet. Vagyis, az olvasas ¢és
szOvegértés legmagasabb szintjére jut. Karinthy — a témdban legnagyobb érdemmel
megszolald szerz6 — igy ir err6l parddia- gylijteményének eldszavaban: , Ezek az én uj
kisérleteim lényegében tagitottak ki ama miifajok lehetoségét, melyeknek targya nem
kozvetleniil az élet, hanem annak terméke a kultura és szellemi vilag, s amelyeket tudomanyos
szempontbol élosdi miifajoknak lehetne nevezni: kitagitottak, mégpedig egy masik élosdi
miivészet, az irodalmi kritika iranyaban.”

Karinthy véleményében mar benne van a parddiairds alapfeltétele: a kritikai olvasés.
Tokeéletes megértés és a formai jegyek pontos elemzése nélkiil ugyanis lehetetlen a tartalmat
humorral 4brdzolni, a formai jegyeket pedig a ,raismerés” szintjén reprodukalni. A
miismeretnek és miielemzésnek az ujraalkotasnal kreativabb és magasabb szintii bizonyitasa
aligha lehet. Ezt a kritikai olvasast azonban nem az itélet keménysége, hanem a humor és
nevetés jotékonyan feloldd jelenléte jellemzi. a humort pedig az emberi élet kitlintetett
tulajdonsaganak tartjuk. Maguk az emberek is elokeld helyre soroljak ezt a tulajdonségot az
értékskalajukon, de alig taldlunk olyan filozéfust vagy esztétat, aki ne értékelné nagyra ezt a
képességiinket.

Alljon itt Arthur Koestler Triptichon-tétele a fentiek bizonyitasaképp: ,.4 triptichon hdrom
eleme, mely elotérbe keriil ,az ember kreativitasanak harom fo teriiletét jeloli, amelyek
azonban nincsenek egymastol éles hatarokkal elvalasztva: a humor, a folfedezés és a
miivészet.” Vagyis Koestler a tudomannyal és a miivészettel egyenld rangra emeli a humort,
Goethe pedig Schillerhez 1798-ban irt levelében igy fogalmaz: ,,...mert a humor — anélkiil,
hogy onmaga koltoi lenne — mégis a koltészet egy sajatos faja és lényegenél fogva a targya
folé emel.”. Goethére is hivatkozhatunk hat ,amikor a parddiairast vizsgalva egy sajatos koltoi
ujrateremtésrol beszEliink.
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A parddia humora nem bant, mint a giny vagy a mard szatira, hanem 6romteli, valojaban
maganak a targyanak értékét sem rombolja, mert attételesen €s visszamendlegesen elismeri az
eredeti nagyszeriiségét, mivel a kisszeriib6l nem is lehetne komikus valtozatot 1étrehozni,
mert az maga is komikus. Szalay Karoly irja egy helylitt: ,,Jellemzo vélemény, hogy a humor
megsziinteti az ellentéteket... és a szélsoségek kibékiilése a vilagot orok fémybe vono
deriiltségbe meriti. E tételbol kévetkezik, hogy a humor muzsdja a szeretet.” Nézziink meg
most a tovabbi elemzés eldtt egy masik pardodiat!

FINOM, FINOM

Sajtburger. Tarka szendvicsek.
Kaloriabol rengeteg.

Sarga sajton zsenge zsomle,
mennyi marhahussal t6ltve.

Piskota. A puha alom.
Meggybdl, csokibdl imadom.
Tepsi oldalan nem ragad,
Nyeled a nagy darabokat.

Rétes. Porcukrosan fimon,
hasat hizlal6 artalom.

A 1ég stirti, meggyillat szall
Es még turo, és dio, és mak.
Csokolad¢. Biinre bujtéd

Fehér szin, nagy tért mogyoro.
Otdeka, tizdeka, tabla:

Tartos tilalmat kivanna.

Miizli. Mallik tejbe martva.
Gabonapehely, csoki, malna.
Dobozban és zacskosan leled,
Csuf csabitasnak mondj nemet!

O mennyi étel, mennyi étk.
O mennyi finom siitikék!
Rabsorsom milyen mostoha,
Hogy mind nem ehetem soha

Karafiath Melinda 12.0
(Eredeti: Babits Mihaly: Messze, messze)

Valojaban mit is tett a parddiaszerzé didk? Pontosan értette meg Babits versében vagy ¢€s
valosag fesziiltségét, a vagyak kiélésének lehetetlenségét. Ezutan keresett egy az 6 szdmara is
atélhetd témat (vagy az édességek, finomsagok utan), s ezt az eredetihez képest kisszerti (mert
egyébként megvaldsithato) vagyat az eredeti vers formai-stilaris jellemzdivel adta eld. Miben
rejlik a komikus hatds? Hadd valaszoljak a kérdésre Bergson és Szalay Karoly szavaival.
Bergson szerint ,, Komikus hatdst ériink el, valahdanyszor egy gondolat természetes kifejezését
mas hangnembe vissziik at.” Szalay pedig igy fogalmaz: ,,4 mulatsagos hatdas, a komikum
létrejotte a forma mindségenek s milyenségenek fiiggveénye. A formanak at kell rendeznie az
alkotéelemek, (itt szavak) kozotti értelmi kapesolatot.” Ugy vélem, ez esetben a parddia
szerzbjének ez jol sikertilt.
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Miként az elébb a humort az élet egyik kitiintetett megnyilvanulasi formajanak tekintettiik,
ugy a parddia formai megalkotasat a nyelvi képességek magas szintli birtoklasaként értékel-
hetjiik. A gyermek ugyanis a komikus jraalkotas soran felszabadul a tartalom vilagszemléleti
nagysaganak nyomasa alol, mert nem is ennek kifejezésére vallalkozik, a megkapott formai
jegyekkel pedig ugyanolyan jol kell gazdalkodnia, mint az eredeti mii szerzdjének, kiilonben
nem sikeriilhet a parodizalas. Ez esetben a formai jegyek magukba foglaljak a teljes nyelvi
struktarat, igy a széfajok helyes megvalasztasat, a mondatalkotés jellegzetességeit, a nyelvi
elrendezést, a stilisztikai elemek (képek, alakzatok), a poétikai jellegzetességek (versforma
ritmika, rimfajtak, rimszerkezet) megfigyelését és alkalmazasat. S a parodizalasnak mint
jatéknak ezen a pontjdn nemcsak feloldodik a remekmii okozta esetleges szorongas (az ,.én
ilyet sohasem lennék képes irni, még megérteni sem tudom” rossz érzése), de egyenrangiiva
valik a két alkotd, amennyiben mindketten ,,vildgot teremtettek”.

Tapasztalataim szerint a parddidk felolvasasakor onfeledten kacag az osztily, s alig lehet
megszakitani a felolvasasok sorat. A siker vitathatatlan, néha még foliil is mulja a klasszikus
szerz6ét, de nem ellene hat, hanem bizalmasabba, kozvetlenebbé teszi ezt a specialis kommu-
nikéacids viszonyt az alkotd és az immar alkototarsakka elélépett befogadok kozott.

Gyakran tapasztaltam, hogy éppen a parddia és travesztia irdsa batoritja fel a didkokat, s
hozza el6 beldliik a verseld- vagy elbeszéld képességet, hogy azutdn mar 6nallo alkotdsokkal
is eldalljanak.

Azonban nem csupan klasszikus szerzOk egy-egy jellegzetes miivét parodizaljdk szivesen,
hanem a sajat életiik disszonans, groteszk vagy esetenként abszurd élményeit, tapasztalatait is
megirjék szatirikusan, az immaér megszerzett tapasztalatok birtokaban. Igy késziilnek a csipds
rock- és popszoveg parodidik, amelyekkel éppen az eredeti felszinességét, durvasagat,
kozonségességét pellengérezik ki.

S nagy kedvenceik , az iskolai életet kifigurazé didk- és tanarparodiak is, az iroi képességek
csirdirdl tantiskodnak. A feladat, amelyre ez utobbi esetben vallalkoznak, nem is kénnyti, mert
nem nemeset nehéz nevetségessé tenni, azt a cinikus is megteheti, hanem az a valodi
teljesitmény, az az ,,igazi humor — ahogy Karinthy mondja —, megtaldlni a nevetségest”. Hogy
nekik mennyire sikeriilt megtalalni, alljon itt befejezésiil néhany példa illusztracioképpen.

A TEHEN

A tehén falusi allat. Tajnyelven: marha. A kozonséges tehén barna foltos. A nem koézonséges
tehén nem barna foltos. A tehenek étlapjan legtobbszor a fii szerepel, és annak fajai, igymint:
széna, szalma, virdg, gyom. A tehenek nappali, azaz hajnali allatok. Csordakban élnek. Ezért
hajnalban keresztiil csordulnak a falun, kicsordulnak a legelére, este visszacsordulnak a
faluba, ahol kicsorditjak az aznapi tejtermést. A tehenek ¢éjszaka alszanak. A tehénnek tobb
alfaja van: a mar emlitett kozonséges tehénen kiviil 1étezik még példaul a Milka tehén. A
Milka tehén ismertetdjele, hogy lila foltos. Tovabbi jellemzdje: nem fiivet eszik, 6t eszik.

Jambor Viktoéria 8.0.

(Eredeti: Nagy Lajos: Képtelen természetrajz)
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FELPERCES

Kovats Jozsef ,téessel” és ,,pontosjével” egy atlagos budapesti tizemeletes hazban ¢él a
foldszinten. Eredetileg a tizedik emeleten akart lakéast venni, de csak a foldszinten kapott. Es
mivel imad liftezni, elvallalta a hazmesteri allast, és a hirdetnivalokat a liftben teszi ki. Ez igy
atlagosnak tlinik, viszont mikozben kiteszi a hirdetményeket fol-le utazik. Imadja, amikor a
gyomrat meg kell keresnie, mert lejjebb vagy feljebb van a kelleténél. Ez igy nagyon jo érzés,
csak egy titka van, nem szabad eldtte enni, mert tigy egy kicsit masabb.

Ma is ki kell ragasztania a hazirendet, mert a huligdnok letépték. Beszall a liftbe, benyomja a
tizes gombot. Gyomra lejjebb csuszik a belsd szerveivel egyiitt. A lift tdl gyors, ezért még a
felét sem tudja felrakni a hirdetménynek. Ezért benyomja az egyes gombot. Elindul lefelé.
Gyomra feljebb csuszik belsé szerveivel egylitt. A zuhanas jobb, mert még a torkot is edzi,
vissza kell tartania a ,belsdségeket”. Leér az els6 emeletre. Még mindig nincs kész.
Benyomja az 6tds jeli gombot, mert mar csak ennyi van hatra a ragasztasbol. Gyomra lejjebb
csuszik a belsé szerveivel egyiitt. Felér az 6todik emeletre. Végre elkésziilt. Benyomja a
foldszint gombot. A lift nem indul el. Nyomja a cseng6t, de a hazmester nem jon, mert
beszorult a liftbe. A liftet tartd kdbelek megunjak a varakozast, a lift lezuhan. Gyomra feljebb
csuszik a felsé szerveivel egylitt. Emberiink nagyon élvezi a zuhanést, majdnem repiil, lobog
a haja, 4m ez az ¢élvezet rovid ideig tart.

Mike Mariusz 8.0.
(Eredeti: Orkény Istvan: Egyperces novelldk)

BELAVAL A BARBAN

Sikolt Erzsike! Tornyosulva omlik
A s0r0s, boros pohér a lanyra,

S a biboros arcu, fiistos ifjak
Nevetve néznek a koszos lanykara.

Mi lelte? Egy kisegér eléiilt
Séapadt arcat Erzsi talcaval ovja,

S lagyan, egy apr6 gyertyatartoval
A vig teremben agyoncsapkodja.

Elhal a zene, s a vig teremben

A lany fehér arccal elajul.

Mi tancba kezdiink, s a nevetéstol sirva
Kapaszkodunk egymasba biztonsagul.

Székely Nikolett 8.o.
(Eredeti: Ady Endre: Lédaval a balban)

MAGYARORA, 1998

A tanar szemei égnek a lusta osztalyban,
Az izgalmas magyardra varazsaban.

Az agya szinte forr, mint néma katlan,
De a kutacsa mégsem vizhatlan.

Tiirkiz szemei sapadt arcan égnek,
Bolyongo kezei a naploban keresgélnek.
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S a végtelen teremben, neonfényben
Diakok melegednek tikkatag kdvéren.

Néma a csond, nem mozdul a tanar ujja,
Izgalmasan telik a magyarora.

Mi lesz, ha egyszer megszolal a csengd,
Es folordit az osztaly, e néma, lomha?

S kirohan a cseng6 zeneszora,
Abbamarad végre a magyarora?!

Szabo Attila 9. o.
(Eredeti: Juhasz Gyula: Magyar nyar, 1918)

A kisérlet harom évének tapasztalatai

Ha az olvasés, olvasasi igény szempontjabol vizsgaljuk a véltozasokat, megallapithatjuk,
hogy mialatt kisérletiink zajlott, a tarsadalomban, az iskolai kornyezetben egy minden
tekintetben ellenhaté folyamat alakult ki. Tapasztalataim szerint a fiatalok dontd tobbsége
elfordult az olvasast6l mint szabadidds tevékenységtol, kiillondsen a szépirodalom olvasasa
esett vissza. Onmagatol, kiilsé rahatas nélkiil, a maga 6romére 12 év folott egy-egy osztalybol
mar csak a gyerekek 10%-a vesz szépirodalmi olvasmanyt a kezébe, vagyis legfeljebb 2-4 {6
osztalyonként.

Ha valasztaniuk kell olvasas és televizio, olvasas és filmnézés, olvasas és videozas,
szamitogépezés kozott, sajat bevallasuk szerint az esetek dontd tobbségében valamelyik
utobbit valasztjak. Ekkor még nem vettiik figyelembe a tovabbi — olvasastol elvond —
szabadidds €s szorakozasi lehetdséget. Kifejezetten csak azzal a szabadidds tevékenységgel
vetettiik Ossze az olvasast, amely ugyanazt az igényt elégiti ki, ha szabad azt mondanom,
ugyanolyan intellektualis szorakozdsi forma. Nagyon érdekes valaszt adtak arra a kérdésre
tanitvanyaim, hogy miért véalasztjak inkabb a filmnézést, mint az olvasast?

A legtobben gy érzik, hogy az iskolai munka sordn ,.betfitelitettségben” szenvednek, vagyis
miutan befejezik a délelotti tanitds utdn a délutani felkésziilést is, mar nem kivannak betlit
latni. Ide tartozik az az észrevételiik is, hogy amennyiben tisztességesen el akarjak olvasni a
kotelezo olvasmanyokat €s még néhany ajanlottat is, akkor folyamatosan kell szépirodalmat
olvasniuk a tanév soran. Természetesen a tanulok egy része nem is tagadja, hogy a kotelezok
elolvasasa is nehezére esik, mert nem szeret olvasni. A fentick mellett a legtobben azért
valasztjak a tévét, mert kényelmesebb, mig az olvasas faraszté szamukra. Ahogyan egyikdjiik
kissé darabosan fogalmazott: ,, Tévét nézni, egyaltalan nézni, a hiilye is tud, de szépirodalmat
olvasni csak az, aki megtanulta”. Egy masik kislany irta le a kdvetkezot: ,, Az a baj, hogy az
olvasas csak akkor valik szorakozassa, ha mar nem latom a betiit, ahhoz pedig elobb sokat
kell olvasni.” Az eldbbi két idézetben megfogalmazottak a nagy tobbség véleményével
megegyeznek, csak a tobbiek nem fogalmaztak ennyire aforisztikusan. A problémat azonban
pontosan jeloli a két tanulo: szépirodalmat olvasni kezdetben nem pihenés, nem szérakozas,
hanem farasztd jaték, amelynek nehézségeit is vallaljuk, mert a varhatdé 6rom, megéri az
eréfeszitéseket. Ugyanakkor, ha a vart 6rom elmarad, vagy tulzott faradsdggal juthatnak csak
hozza, rdadasul van mas — a hasonl6 igényeket kiszolgald és konnyebben megszerezhetd —
szorakozéasi lehetéség, nem csodalkozhatunk, ha azt vdlasztjdk. Mindannyian kissé
rostelkedve valljak be, hogy inkdbb filmet néznek szabadidejiikben, semmint olvasnéanak,
mert tudjak, hogy a filmnézés besziikiti a szokincsiiket, szegényiti képzeletiiket, rdadéasul
tudjak, hogy az atlagos filmek esztétikai szinvonala nem iiti meg még egy kozepes regényét
sem. Szégyellik azt is, hogy bar vilagosan latjak, meg kellene tallni a helyes aranyokat, nincs
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hozza elég erejiik ¢és kitartdsuk. Ahogy szintén egy kislany fogalmazott: ,, Nem hiresztelem,
hogy olvasas helyett én inkabb néhany sorozatot nézek, de ez az igazsag.”

Hogyan hat mindez az iskolai munkara, a tanuldsra? Nem nehéz megvalaszolni, kézhelynek
szamit ma mar, rosszul. De hogy mennyire rosszul, arra csak egy-két példat mondanék. Egyre
gyakrabban hallani a kovetkez6khoz hasonld mondatokat a tandri szobaban: nem tudok
haladni az anyaggal, mert nem tanulnak rendesen a gyerekek, vagy: sokkal nehezebb ma
kicsikarni ugyanazt a teljesitményt, mint néhany é&vvel ezeldtt stb. — és nemcsak
magyartandrok szajabol halljuk ezeket a sdhajokat, akik tényleg nehezen haladhatnak eldre,
ha példaul a kotelezé olvasmanyokat — esetenként egy novellat is — csak lassan, késve
képesek a tanulok elolvasni. Ugyanakkor ha gyerekekkel beszéliink, 6k arrdl panaszkodnak,
hogy mennyire talterheltek és hogy rengeteget tanulnak.

Tételezziik fel, hogy mindkét megnyilvanulds 6szinte, és mivel sokan sokféle szituadcioban
mondjak, altalanos is. Hol, miben rejlik akkor az ellentmondés, és mi lehet az oka?
Véleményem szerint éppen abban, hogy nem olvasnak szépirodalmat a gyerekek, vagyis nem
jutnak el a szoveg elso olvasasakor, de sokszor még a masodikra sem oda, hogy ,,ne lassak a
betlit”, vagyis azonnal megértsék, amit olvastak. Ennek pedig az a kovetkezménye, hogy
tobbszor kell elolvasniuk a tananyagot mar ahhoz is, hogy folfogjak, a megtanulashoz pedig
még tovabbi Ujraolvasasra lesz sziikségiik. Ha kozben elfaradtak és foladtdk, akkor a
tanarpanaszt igazoljak, ha szorgos didkrol van szd, aki fogcsikorgatva is kiizd a lecke
megtanulasaért, akkor pedig a didksohajt. Sajnos, hosszabb tdvon mindkét esetben romlani
fog az iskolai teljesitmény, pedig még nem is beszéltiink arrol, hogy aki nem olvas eleget, az
feltehetéen fogalmazni, irni is nehezebben fog, a kettd egyiittes fenndlldsa pedig mar
ellehetetleniti az eredményes tanulast. Raadasul igaz, hogy mikdzben a didkok tulterheltnek
érzik magukat (valdoban azok is), hiszen négyszer annyit is olvashatnak, ha lassabban,
akadozva teszik. Ugyanakkor pedig manapsag a tanari tapasztalatok szerint esetleg 10-20%-
kal kevesebbet lehet elvégezni, mint 5-7 évvel ezeldtt.

Sikertilt-e a kisérlet soran ezen az altalanos tendencian valtoztatnunk a kisérleti osztalyban?
Ami a szépirodalom iranti olvasasi kedv novekedését illeti, azt kell mondjam: nem, vagy csak
néhany tanuld esetében igen.

Ok is atlagos gimnazistak, rengeteg dolgot csindlnak az iskolaban és iskolan kiviil is.
Nyitottak, minden érdekli 6ket, szeretnek egytitt lenni egymassal iskolan kiviil is, sportolnak,
néptancot tanulnak, szinhazba, moziba jarnak, néhanyan néha még diszkdba is, kirdndulnak, —
versenyszerlien is turaznak, tanulmanyi versenyeken, szinjatszasban vesznek részt, verset
mondanak, énekkarosok, zenét tanulnak, kiilonféle kiilonoraik vannak, — egyszoval aktivan
¢lik az életiiket. Valoban, néhanyan tulterheltek, ha a tevékenységeik sokasagat 6sszegezziik,
s ha figyelembe vessziik azt is, hogy egyre nehezebb iskolai feladatoknak kell megfelelniiik
(példaul ebben az évben tobben tettek szamitogép kezeldi, gyors- és gépirdi vizsgat, a
legtobben ez idOben nyelvvizsgdznak, autovezetést tanulnak), igy valoban nem konnyti id6t
szakitani néhanyuknak az olvasasra.

Mégis hasznosnak és eredményesnek tekintem az elmult harom esztenddben elvégzetteket,
mert ha szorakozasbol nem is olvasnak tobbet, de lelkesen — Ontudatosan vallalva a kisérleti
nyul szerepét —, kitartdoan végezték el a rajuk rott tobbletmunkat, olvastak és olvastak,
jegyzeteltek, eldadasokat irtak és tartottak, az iskolaban szokatlan feladatokban alltak helyt
(példaul szindarabot irtak és adtak eld, jo szinvonalu kiallitast készitettek, Gjsagot irtak és
szerkesztettek teljesen Onalldan stb.). Néhanyukbdl olyan tehetség tort eld, amelyet ezt
megeldzden senki sem feltételezett roluk.

A kedves, de nem kiilonosebben vibrald, atlagos osztalybol mara jokedvii, Ontudatos,
vallalkoz6 ¢és vallaldsait teljesiteni tudd, jo szervezOkészségii tarsasag lett. Nem beszélve
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arr6l, hogy milyen sokat fejlédtek 6nmaguk és masok helyes megitélésében. Es itt
visszakanyarodom a kisérlet céljadhoz, amely — az én olvasatomban — a kritikus gondolkodast,
a helyes itéletalkotast, a donteni tudést, az 6nalldé vélemény kialakitasat és vallalni tudasat is
célul tiizte ki, nem csupdn a szovegek pontos megértését, és a hozzajuk kapcsolodo 6nalld
véleményalkotas fejlesztését. Azt pedig régdta tudjuk, hogy minden hatas, amely a sze-
mélyiséget éri, meg is valtoztatja egyben. Mar sok példat lattam arra, hogy ha egy kdzepes
képességli gyereknek (valami szerencse folytan) alkalma van akar csak egyetlen targybdl is
kitorni és sikert elérni, az azt eredményezi, hogy bizonyos id0 multdn mas targyakbdl is
kiemelkedik. Kicsit igy hatott a kisérlet a 10.a osztalyra is.

Természetesen az Osszkép szorddassal igaz csak. Kire jobban, kire kevésbé hatott a tobb
iranybol rajuk zaduld tandri késztetés, voltak egyedek és esetek, amikor a tanuld hdsiesen
ellenallt a nyomdsnak. Azért olyan tanuld nincs az osztalyban, akire hatdstalan maradt ez a
fejleszté program, legfeljebb olyanok vannak, akik valamivel kevesebbet profitaltak a
kisérletbdl — mert kisebb aktivitassal dolgoztak.

Talan hosszasabban idéztem az osztaly, a gyerekek személyiségének fejlodésénél, de azt
gondolom, mindent azért tesziink az iskoldban, hogy sokoldalt, szines egyéniséggel, helyes
értékitélettel rendelkezd emberektdl vegyiink majd bucsut, amikor az oktatas és nevelés
befejezddott. Most térjliink vissza arra, miért tartom a fentiek mellett, olvaséasfejlesztési
szempontbol is sikeresnek az elmult éveket.

Mar az elébbiekbdl is kideriilhetett, hogy igenis sokkal tobbet olvastak a tanuldok, mint az
atlagos osztalyokban szoktak, hiszen rajuk Ossztliz zudult. A harom év alatt 6t tantargybol
kaptak tobb és foképpen mads tipusu feladatot, olvasnivalodt, vettek részt olyan orakon,
amelyeknek egésze, vagy legaldbb egy-egy mozzanata eltért a megszokott napi rutintol. Oket
egészen egyszerlien mas szemléletll tandri kar tanitotta, az 6t tantargybol legalabbis. Marpedig
az iskolaban olyan mint ,,az iskola tanari kara” nem létezik. Csak olyan tanari karok vannak,
amelyek egy-egy osztalyt tanitanak. Igy lesznek ugyanabban az iskoldban esetenként
szerencsésebb és kevésbé szerencsés osztalyok. Ha a targyak tobbségét azonos szemléletii
emberek tanitjdk, akkor az elérhetd pedagdgiai hatas megsokszorozddik. Ebben latom az
osztaly fejlodésének legfobb okat.

A kisérlet hatdséara létrejott legfobb valtozast roviden igy dsszegezhetem: ma mar masképpen
olvasnak. Egy képpel hadd illusztraljam mit is értek ezen! A mai gyerekek talan azért nem
szeretnek olvasni, mert olyan az olvasds szamukra, mint az izlelés az olyan ember szamara,
akinek megsériil az édes, a sés, vagy akar a savanyu izt érzékeld nyelvteriilete. j6 néhanyan
pedig ugy olvasnak, mintha minden izérzékelési teriiletiik kiesett volna, csak a keserti¢ nem.
Vajon szeret-e enni az ilyen ember? Aligha. En azt remélem, hogy tanitvanyaim ma mér
érzékelik az Osszetett izeket is, bar még legtobben nem valtak inyencekké. Magyarbol lega-
labbis megitélik az olvasottakat, meg tudjak fogalmazni mi tetszett és mi nem, mivel értettek
egyet az adott miiben és mivel nem, melyik alkot6i szemlélettel képesek azonosulni és
melyikkel nem, stb. A véleményiiket képesek érvekkel alatamasztani, bar nem mindig
nehézségek nélkiil, de képesek korrekt modon szavakba Onteni. Ha tobbféle megkozelitéssel,
elemz6 véleménnyel talalkoznak, képesek vitaba szallni olykor még nagynevii irodalmarokkal
is, nem beszélve az ordkon elhangzd véleménykiilonbségekrdl. Megsziint az a jellegzetes
tanuldi kisebbrendiiségi érzésiik, hogy nem mernek egy alkotashoz dnalléan kozeliteni.

Nézziik most mar, melyek azok a modszerek, amelyek a leghatékonyabbnak bizonyultak az
elmult harom évben, s amelyeket a nagy tananyagmennyiség mellett is meg lehetett valo-
sitani. Ugyanis a kritikus gondolkodasra, 6nallo véleményalkotasra nevelésnek legfobb ellen-
sége az id6hiany. A gondolkodas elmélyiilést kivan, a megfeleld vélemény kialakitasa, sza-
vakba Ontése, a vélemények meghallgatasa szintén iddigényes. A folyamat egyik eleme sem
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nélkiilozhetd, s a tanar részérdl megnyilvanuld legesekélyebb siirgetés a bizonytalanabbak
elhallgatasat eredményezheti. Ugy kell tehat az 6ra menetét meghatarozni, hogy idét tudjunk
adni a megszolalasra, esetleg a tanuloi egylittmikodésre, a k6zos munkarol valdo beszamo-
lasra. Bizonyos mértékig felgyorsithatjuk az 6ra menetét jo eldzetes felkészitéssel, rovidebb
¢s hosszabb tavu tervezéssel. Ilyenkor ugyanis a vizsgalodasra mar nem az ora idejébol kell
elvenni. Magam gyakran alkalmaztam ezt a format, gy adtam megosztott vagy differencialt
hazi feladatokat, hogy azok megoldasa egyuttal kiinduldsul szolgaljon az 6rdhoz, példaul
eltéréd vélemények megvitatasaval, de ezzel a moddszerrel el6készithetjilk az ora barmely
késObbi mozzanatat is, akar csak ugy is, hogy a tanulok feladatmegoldasai tovabbi otleteket
szlilhetnek.

Egyre tobbszor éltem a paros megvitatds modszerével is, mert igy biztosan részt kellett vennie
mindenkinek a munkéban, az egyliittmiikddés pedig, a masik véleményének meghallgatasa,
felszabaditotta a tanuldk gondolkodasat. Ha tobb par ugyanazt a feladatot kapta, id6t kellett
biztositani a kiilonféle megoldasok ismertetésére is, de ez tobbnyire nem lassitotta le az ora
menetét annyira, hogy ne tudtuk volna elvégezni az anyagot.

A pontos, alapos szovegelemzés, az 6nallé véleményalkotds irdnyaba az egyik legjobb — és
mindenkor alkalmazhaté moddszer — a széljegyzetelés. Ennél a modszernél minden észre-
vételiiket, kérdésiiket, véleményliket feljegyezhetik a tanulok, azutan ezt meg is kérdezhetik,
kozolhetik is, ha az 6ran egyébként nem keriilt szoba, viszont fontosnak tartottak. Hatranya,
hogy csak a szoveggylijteménybeli szovegeknél vagy sajat konyvekben alkalmazhato, konyv-
tari konyv esetében a konyvbe betett kutyanyelvekre jegyezhetik fel a gondolataikat. Ez az
olvasasi technika egyébként nagyon jol fejleszti a vazlat- és jegyzetkészitési technikat is.

Ugyancsak a fogalmazasi készség fejlodését egyuttal a sajat szoveg kritikus szemléletét
fejleszti, ha az o6ran ugy készittetjiik el a rovid kifejtést igényld feladatokat, hogy irds kozben
minden masodik sort kihagyatunk, id6t adunk az elsé fogalmazvany kritikus atolvasasara, a
szoveg tartalmi és stilaris kiegészitésére, javitasara. Igy a tanulok maér az igényesebben
megformalt, javitott format olvashatjak fel. Erdemes ezt a technikat az otthoni esszék
megfogalmazasanal is gyakoroltatni, mert igy leszoktathatjuk a didkokat arrél, hogy elsd
fogalmazvanyt, javitatlan piszkozatot adjanak ki a kezlikbdl, ugyanakkor a javitas nem jelenti
egyuttal azt, hogy a teljes szoveget le kell masolniuk.

Igen kreativ és hatékony modszer a kritikai olvasas elsajatitasaban a parafrazisok és parodiak
iratdsa. Ezt a modszert azonban csak akkor érdemes alkalmazni, ha a tanulok mar jol ismerik
a parodizalando koltonek, ironak a vilagat, jellegzetes stilusat, vagy éppen a célba vett mifajt.
Természetesen ez a feladat mar gyakorlatilag 6nallo alkot6i tevékenység, igy sohasem
kotelezd, de mindig dijazott.

Tulajdonképpen csak csekély figyelmet €s tudatossdgot igényel a magyartanartdl a ,,mar
olvastunk hasonlot” megkozelités. Ha ezt a gondolkodasi modot sikeriil allandositanunk a ma-
gyaréran, akkor nagy 1épést tehetiink afelé, hogy a gyerekek tudjanak irodalomban gondol-
kodni, csokkenjen a targyon beliili és a tantargyak kozotti csolatasuk. Ha ezt a megkozelitést
kiterjesztjiik nemcsak a gondolatokra, motivumokra, de helyzetekre, jellemekre, emberi
problémakra, a miivek értékszerkezetére, stilaris jegyeire is, és megfigyeltetjiik nemcsak a
hasonlosdgokat, de a valtozasokat, kiilonbségeket is, majd értelmeztetjiik is azokat, sokat
haladhatunk eldre az 6nallo véleményalkotas ttjan.

Altalaban a médszertanok 6vjak a tanarokat az eldontendé kérdések alkalmazasatol, én mégis
hatékonynak taldltam az eldontendé kérdésnek induld, de érvelést is megkivand ,ha igen,
miért; ha nem, miért” tipust kérdésfelvetést. Az ilyen jellegli kérdésre ugyanis célratord, de
érveket is tartalmazo valaszt kell adniuk a tanuldknak.

136



Természetesen szamtalan mas modszert is kiprobaltunk a harom esztendd alatt, én most
tudatosan nem beszéltem arrol, hogy milyen sokat fejlédtek a konyv- és konyvtarhasznalat
terén, €s azokrol az orakrol sem, amelyeknek egészét tigy szerveztiikk meg, hogy a teljes ora a
kisérlet célkitiizései szerint épiiljon fel.

A kisérlet befejezddott, a kisérletezés és a munka nem, mert van még tennivalé béven. A
magam részérél mar kijeloltem a kovetkezd év legfontosabb feladatat, ez pedig a tanulok
gondolkodasanak olyan irdnyu fejlesztése, amely lehetévé teszi, hogy egy adott kérdés és
probléma kapcsan gy tudjdk az ismereteiket Osszegyljteni, és egyuttal szelektalni, hogy
minden a téma kifejtéséhez sziikséges és kelloképpen elmélyiilt ismeret benne legyen egy
adott feleletben vagy dolgozatban, de semmi olyan informdcio, vagy ismeret ne keriilhessen
bele, ami felesleges, vagy nem a targyhoz tartoz6. Ezért a jové évben sohasem a komplex
tananyagrol kell az 6rdkon beszamolniuk, a jegyzeteik vagy a tankonyvi elemzések alapjan,
hanem minden 6ran ugy kell a tudasukrol szamot adni, hogy egy, az eldz6 oran feltett kér-
désre adand6 valaszban kell a lehetd legtobb ismeretrél szamot adniuk, mégpedig egyéni
megkozelitésben. Ha a kdvetkezd évben sikeriil legalabb elindulni és néhany 1épést tenni a
gondolkodas fejlédésének ezen az tjan, akkor azt hiszem, nagyobb baj mar nem érheti 6ket a
késébbiekben egy olyan feladat megoldasakor, amely 6néllo véleményformalast, itéletalkotast
igényel.

Halasak vagyunk — ezt mondhatom a kollégdim és a tanitvdnyaim nevében is —, hogy részesei
lehettiink a kisérletnek. Arra késztetett ugyanis, hogy kinyissunk magunk és tanitvanyaink
elott is olyan kapukat, amelyeket e nélkiil talan sohasem nyitottunk volna ki.

Oravazlat
F. Novalis: Himnuszok az ¢jszakahoz c¢. miivének elemzése

Novalis miivét a romantikaval valé ismerkedés elején tanuljuk. Ekkor a tanulok még keveset
tudnak mind a romantika szemléleti jellemz6irdl, mind pedig a stilus jellegzetes vonasairol,
nem beszélve arrdl, hogy a romantikus miivek nagy része mar bonyolultabb miielemzési
feladatok elé allitja a tanuldkat, mint az eddig tanult korszakok alkotasai. Ekkor taldlkozunk
példaul eldszor — kevés tanult kivételtdl eltekintve — a kevert miifajok, a szerves forma
megjelenésével, vagy a bonyolult, 0sszetett stilusképek, alakzatok, a metaforikusan épiild
versek miielemzési, megértési gondjaival. Ezért Novalis kiilonds filozofidj, szokatlanul
egyéni vilagképl,, de gyonyorii versét nemhogy megszerettetni nehéz, de az is problémat
okoz, hogy valamelyest megértsék vagy megsejtsék a mii gondolatait, érzelmeit, romantikus
elvagyodasat.

Ezért dontéttem gy, hogy valtoztatok az altaldban megszokott, tanari irdnyitassal torténd,
megbeszélésen, s helyette olyan feldolgozasi modot valasztok, mely a tanulok o©nalld
megkozelitésén, értelmezésén, egymds kozotti megbeszélésén ¢és értékelésén, majd az
eredményeknek, a kovetkeztetéseknek az osztallyal valod kozos megbeszélésén alapszik.

Ezt az 6rat két, a romantikéval foglalkozo, bevezetd ora elézte meg, melyeken a romantika
altalanos sajatossagait tanultuk meg, illetve a német romantika irodalomtorténeti attekintését
végeztiik el. Erre az 6rara mindenkinek el kellett olvasnia el6zetesen a miivet.
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Idéraforditas
(percben)

1. o6ra
12
37

11-45

2. 0ra

1-2

3-22

23-43

44-45

Tanari feladat

Ora eleji szervezési feladatok, versmondas

Kiseldadas Novalisrol, 6nallo felkésziilés alapjan

Novalis Himnuszok az ¢jszakahoz c¢. miivét fogjuk elemezni ezen
az oran. A milvet mar olvastatok, kik azok, akiknek tetszett, és kik
azok, akiknek nem? Meg tudnatok-e fogalmazni miért valaszol-
tatok igennel vagy nemmel?

A tovabbiakban el6bb parban, majd hatos csoportokban, végiil
osztalykeretben folytatjuk a munkat.

Fejezetenként haladjatok elére! Elobb az elso fejezettel kapcso-
latosan fogalmazzatok meg kérdéseket, legalabb harmat és nem
tobbet, mint 6t6t. Ezutan tegyétek fel egymasnak a miire vonatkozo
kérdéseiteket, majd fogalmazzatok meg tarsatok kérdéseire a sajat
valaszotokat. A munka harmadik szakaszaban felvaltva az eddigi
irasbeli tevékenységet, beszéljétek meg a valaszokat, és
fogalmazzatok meg érvényes megallapitasokat a mire
vonatkozdan. Az Gsszegzést rogzitsétek irasban is!

Igy haladjatok végig a szévegen!

A szbvegelemzésnek erre a szakaszara 35 percet kaptok.

Az egyéni és a paros feladatvégzés utan most nagyobb csopor-
tokban dolgozunk. A hatos csoportokban részt vevé mindharom
par ismertesse a megfigyeléseit a tobbiekkel! Vitassatok meg a
hallottakat, majd allapitsatok meg, a kompozicionak melyik fontos
elemére nem terjedt ki a figyelmetek? Fogalmazzatok meg az
azokkal kapcsolatos véleményeteket is! (tartalmi, gondolati
elemek, motivumok; formai poétikai jellegzetességek; nyelvezet,
stilus; a miiben megjelenitett értékek).

Ezt kovetben irasban is rogzitsétek a véleményeteket, akar
vazlatosan, akar rovid esszében!

Ezt az irasos Osszegzést kell ismertetnetek az osztallyal, majd
megbeszéljiik, melyik csoport dolgozott a legeredményesebben.

A feladat elvégzésére 20 perc all rendelkezésetekre

Ko6z0s 0sszegzés, vita: mindegyik hatos csoport ismerteti az irasos
Osszefoglaldit, majd megvitatjuk a véleményeket

A munka értékelése
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tevékenység

szervezeés
motivalas

célkitlizés

6nallo
tevékenység

csoportmunka
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Az elézéekben ismertetett modszer ugyan idéigényesebb, mint ha frontalis oravezetéssel,
tanari el0adassal, magyarazattal, esetleg iranyitott beszélgetéssel kiséreltiik volna meg
elemezni Novalis miivét, de minden tekintetben eredményesebbnek bizonyult azoknal. Az
elozetes tajékozodas utani kérdésfelvetés, véleményformalas, megbeszElés, majd a csoportos
értékelés vita, kiegészités és Osszegzés — irdsban és szoban — a szdveggel valdo elmélytlt
ismerkedést tett lehetdvé. A kozos megbeszélés soran pedig mod nyilt arra is, hogy a vitat
iranyito tanar is kiegészitéseket tegyen a tanulok megallapitasaihoz. Igy végezetiil minden
eddiginél alaposabban elemeztiik ezt a kiilonos miivet, egyuttal megfigyelhettiik a romantikus
stilus nem egy jellegzetességét. Tokéletesen megértették példaul, mit is jelent a romantikus
elvagyddas, mit a maginmitologidk megsziiletése a korban, miként szabadulnak fel a
romantikusok a formai kotottségek alol, milyen is a szerves forma, stb. Nem szerették meg
mindannyian a miivet, mert vilagszemléletével nem tudtak azonosulni. A haldlvagy ilyen
felfokozott megjelenitése — nagyon egészségesen — idegen ettdl a korosztalytol, mélyebb
filozofiajat, keresztény misztikédjat pedig megértik ugyan, de 4télni aligha tudjék a legtobben.
Ugyanakkor még sohasem hivatkoztak ennyiszer akar pozitiv, akar negativ értelemben erre a
miire a késdbbiekben, mint éppen ez az osztdly. A fenti paros kérdezz-felelek modszer, vagy a
kiscsoportos megbesz¢lés mint 6ramozzanat mas miielemzé orakon is nagy hatékonysaggal
alkalmazhat6, és az 6ra menetét sem lassitja le tilzottan, kiilondsen akkor, ha a komplex
elemzés egy-egy szempontjat vizsgalja meg egy-egy csoport.

Utoljara a szamok nyelvén

A minden esetben elvégzett ellenérzé6 mérések adatai taldn mar farasztjak a kisérlet
eredményessége irant érdeklddot. Ezért a teljes adathalmaz bemutatdsa helyett most is csupan
né¢hany kiragadott &sszehasonlitdé szamsort adunk kozre, hogy a valtozasok sokszinilisége
ellendrizhetdveé, érzékelhetdve valjék. (A kaposztdsmegyeri két osztaly 1étszdma csaknem
azonos volt: 28 és 27 £6.) A konyv- és konyvtarhasznalati szokasok modosulasat nem ildomos
emlegetniink, hiszen ez allt tevékenységlink kozéppontjdban. Tehdt a kisérleti csoport
természetesen gyakrabban és inkabb tanuldoszobaként, mig a kontroll osztaly ritkdbban és
kolesonzohelyként veszi igénybe a konyvtarat. Az el6bbiek pontosabban tudjak, mi a
kiilonbség a kézikonyv és szakkonyv, a verselemzés és monografia, a szakirodalom és az
ismeretterjesztd milvek kozott. Egészen mas kozelitésben: a ,, Hogyan jutottdl a legutobb
olvasott konyvhoz? ” kérdésiinkre a kisérleti csoportban csak 5-en jelolték a konyvtarat. Még
beszédesebb talan az olvasdsi motivumok koziil kiemelni néhényat!

Véleményed szerint miért olvasnak altalaban a fiatalok?

Kisérleti osztaly (f6) | Kontroll osztaly (fo)
1997 2000 1997 2000
miivelddés 7 9 6 —
szorakozas 7 5 7 3
kivancsisag 10 13 11 9
izgalom — 2 4 3
kotelezo 13 15 12 12
Oorom, élmény 2 7 2 3

Kivancsisdg, miivelddés, élmény és persze kotelezd ilyentajt, kdzépiskolas korban. Csak
éppen az aranyok valnak izgalmassa! De forditsunk néhany percet az olvasott miivek listaira
is! Elsoként tegyiik egymas mellé a jelenleg és/vagy legutdbb olvasott miiveket!
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Mit olvas jelenleg?

Kisérleti osztaly, 2000

Olvas-e jelenleg? Mit?
Kontrollosztaly, 2000

Puskin, A. Sz.
Bronte, E.
Vorosmarty M.
Stendhal
Katona J.

Anyegin

Uvoltd szelek
Csongor ¢s Tiinde
Voros és fekete

Bank ban

Christie, A. egyik konyve

Gleick, J.

Hoffmann, E. T. A.
Hugo, V,
Kodolanyi J.
Hargitay Gy.
Lawrence, L. L.

Leroux, G.

Lindsey, D.

May, K.
Nathanson, E. M.
Rejté J.

Robinson, P.

Simon, D. — Simon. S.

Szabo S.
Tomizza, F.

Chapman, W.

Kaosz — egy Uj
tudomany sziiletése
Az arany viragcserép

A nyomorultak
Julianus barat
Korszerti kapusjaték
A nagy madar

Az operahaz
fantomja

Gyilkos tekintet
Magyarorszag

A sivatag szelleme
Piszkos tizenkettd

Vesztegzar a Grand
Hotelben

Nimitz anyahajo

A kutyak vilaga

A Bicskei per
A jobbik élet

Karneval

— NN

—_

—

Puskin, A. Sz.
Anderson, K.
Asimov konyve
Asimov, 1.
Bauby, J.-D.
Chandler, R.
Christie, A.

Christie, A.
Cook, R.
Durrel, G.
Fejes E.
Hopkins, C.

Fowles, J.

Greenfield, S.
Katona J.
Knight, E.
Kosztolanyi D.

Simon, D. —
Simon. S.
Lawrence, L. L.

Marx, K. —
Engels, F.

Merle, R.

Merle, R.
Nathanson, E. M.
O’Sullivan, R.

Sheldon, P.
Shyng, S.
Sienkiewicz, H.
Uris, L.
Vordsmarty M.
Woodiwiss, K. E.

Wouk, Herman

Rejté Jend konyvek

Anyegin

Star Wars — Az 11j generacio

The Robots (angol nyelven)

Szkafander ¢€s pillangd
Philip Marlowe
Feketekavé (angolul)

Rejtély az Antillakon
Invazid

A részeg erdd

A hazudoés
Férfivadaszat

A francia hadnagy
szeretdje

Utazas az agy koriil
Bank ban

Légy hii 6nmagadhoz
Novellak és versek

A kutyak vilaga

A vérfarkas éjszakéaja

A kommunista part
kialtvanya

Malevil
Mesterségem a halal
Piszkos tizenkettd
Sotét téritd

Palackba zart tizenet

Budai milliardosok
A nagy Fermat sejtés
Quo vadis?

Exodus

Csongor és Tiinde

Orokké karjaidban

—_—

—_ =

1
1

Orokké karneval, Forrongo 1

vilag
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Az utobbi 6 honapban olvasott miivek gyakorisagi listdja. (Csak a tobbszords emlitéssel
szereploket tiintetjiik fel.)

Kisérleti osztaly 2000 (f6)

Kontroll osztaly 2000 (f6)

Karman J.
Voltaire
Moliére
Swift, J.
Puskin, A. Sz.
Goethe, J. W.
Schiller, F.

Katona J.
London, J.
Mikszath K.

Christie, A.
Gyulai P.

Orkény 1.
Racine, J.
Stendhal
Tamési A.
Zrinyi M.
Arany J.
Bronté, E.

Moliére

Szabo M.

Vorosmarty M.

Hollés Korvin L.

Csokonai Vitéz M.

Fanni hagyomanyai
Candide

Tartuffe

Gulliver

Anyegin

Faust

Armény és szerelem

A Vorostorony
kincse

Bank ban

Martin Eden
Jokai Mor élete és
kora

Egy kristalytiikdr
meghasad

Egy régi udvarhaz
utolso gazdaja

Egypercesek
Phaedra

Voros és fekete
Bolcso és bagoly
Szigeti veszedelem
A nagyidai ciganyok
Uvolté szelek
Dorottya
Kényeskedok

Az a szép fényes
nap

Csongor és Tiinde

NN W W W W W

Puskin, A. Sz.
Katona J.
Goethe, J. W.
Voltaire
Adams, D.
Karman J.
May, K.

Moliére

Stendhal

Shakespeare, W.

Tolkien, J. R. R.

Anyegin

Bénk ban

Ifju Werther ...
Candide

Galaxis utikalauz
Fanni hagyomanyai
Winnettou

Tartuffe

Romeo és Julia
Voros és fekete

A Gytrtik ura

X-aktak

[\CTEEN (O RN (S BN SR L e
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Kedvenc olvasmanyok (Ismét csak a tobbszoros emlitéseket tiintetjiik fel — a rovidség kedvéért)

Kisérleti osztaly 2000 (f6)

Kontroll osztaly 2000 (fo)

Christie, A. konyvei

Gardonyi G.
Shakespeare, W.
Defoe, D.
Dumas, A
Molnar F.
Verne, J.

Arany J.

Ende, M.

Fekete I.

Hollés Korvin L.

Moliére

Orkény 1.

Saint-Exupery, A.

Stendhal
Szabo M.

Verne, J.

Egri csillagok
Romeo ¢s Julia
Robinson

A harom testor
A Pal utcai fiak
Rejtelmes sziget
A walesi bardok
Végtelen torténet
Bogancs

A Vorostorony
kincse

Tartuffe
Egypercesek

A kis herceg
Voros és fekete
Abigél

Kétévi vakacio

NN NN W W W W KM W
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Rejté J. konyvei
Jokai M.

Milne, A. A.
Gardonyi G.
Shakespeare, W.
May, K.

Pet6fi S.
Puskin, A. Sz.
Sandemo, M.
Scarry, R.

Aranyember
Micimacko

Egri csillagok
Romeo ¢és Julia
Winnettou

Arany Lacinak
Anyegin

A jéghegyek népe

Tesz-vesz varos

N DD NN W W WL N O

A kovetkeztetések levonasat a nydjas olvasora bizzuk. Sikeriilt-e az olvasasi kedvet
novelniink, az 6romszerzd, belsé parbeszédet kinald alkalmak szamat gyarapitanunk? (Az
egyszeres emlitések szama még hosszan folytatodik, de az 6sszkép nem, csupan a terjedelem
valtozna.)

Végezetiill Semprun szavaira emlékezve, szakadjunk el a konyvekt6l, hogy a sokkal
fontosabbhoz, az emberekhez jussunk! Itt is hasznaltuk az értékrendet, a vilaglatast, a célokat
felderitd kérdéseket. A jo tiindérnek cimzett 3 kivdansagbo6l csupdn néhany mozzanatot
ragadjunk ki!

Kiserleti osztaly (fo) | Kontroll osztaly (f6)
1997 2000 1997 2000
baratsag, szeretet 8 12 2 7
egészség, hosszu ¢élet 10 15 12 12
boldogsag 6 13 5 10
pénz 11 9 10 13
tanulas 5 6 4 2
béke 10 11 3 1
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A fentiek reciproka: ,,Mit gytilolsz?”

Kiseérleti osztaly (f6) Kontroll osztaly (6)
1997 2000 1997 2000
kornyezetszennyezés 5 7 3 1
héabort 8 6 4 1
hazugsag, képmutatas 13 35 11 22
gyilkossag, terror, blin 2 6 3 3
harag, veszekedés, gytildlet 5 7 —

A ,,Hogyan képzeled egy napodat 10 év milva?” kérdésiinkre érkezett kotetlen valaszok
tartalomelemzése nyoman késziilt terjedelmes tablazatbol lassunk ismét néhany adatpart.

Kisérleti osztdly (f6) Kontroll osztaly (f6)
1997 2000 1997 2000
munka 16 19 14 16
tv 5 2 4 1
szorakozas 4 5 4 4
gyerek, csalad 8 15 6 10
emberi kapcsolatok 5 12 6 3
jaték vagy tanulés a gyerekkel 2 5 — 2
egyediil él — — — 4
autd 1 2 2 6
karrier 1 7

Ugy tiinik, batran egyetérthetiink a Nagy utazas szerzdjével. Valoban, ott ahol a jo konyvek
olvasasa, megvitatasa, a sajat ¢lmény megfogalmazéasa az iskolai élet szerves részévé valik,
ott a baratsag, a szeretet, a csalad, az emberi kapcsolatok, a béke, a jaték vagy tanulas a
gyerekkel — roviden a tars, a masik ember is sokkal fontosabbad valik. Rejtelmes, de talan
mégsem egészen érthetetlen 6sszefiiggés!
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Osszegzésiil

., Kozintelligencia, egyediili valosagos ero.

Ennél elobb utobb nagyobb hatalom nincs,

s azt a lehet6 legnagyobb magassagra fejleszteni
legszentebb hazafiui kotelességiink, —

mert annal nagyobb jot nem tehetiink hazanknak”

(Széchenyi Istvan)

Az 1997 szeptembere és 2000 juniusa kozotti 3 tanévben az orszag 6 telepiilésének (Budapest,
Ebes, G6dolld, Hatvan, Tiszafiired, Vasarosnamény) 8 iskoldjaban kisérletet, terepvizsgalatot
(field research) szerveztiink a cimben jelzett célokkal. Hiszen meggy6zddésiink szerint az
1989-90-es, gyokeres fordulat utdn iskolarendszeriink egészében altalanossa kell (kellene)
valnia egy szemléletvaltasnak, melyet talan az ,alattvalok sokasaga helyett Ontudatos
allampolgéarok tomeges képzése” paradoxonnal jellemezhetnénk a legrovidebben.

Alapelveink (a. rendszeres konyvtarhasznalat, kiegészité olvasmanyok; b. szovetségesiink a
csalad; c. az olvasas tantargykozi feladat; d. élménykdzpontl tanitds, vita és kritikus gon-
dolkodas), céljaink kolcsonds elfogadasa utan a konkrét modszerek megvalasztasat jorészt a
pedagoégusokra biztuk. Ugyanakkor mar az indulds napjaiban véazoltuk az eldttiink allo6 harom
év egyre nehezedd 1épcesdfokait: a korcsoportoktdl fiiggd kézikonyvek, ujsagok, folyodiratok
hasznaltatasa, jegyzetelés, lényegkiemelés, onallo kiseléadas, csoportmunka, eltérd véleke-
dések, tények iitkoztetése, megvitatasa, a kérdezés batoritasa, onallo esszék iratasa (,, Olvas-
tam és lattam” és ,,A mi csaladunk konyvtara” cimmel, illetve iskolanként, tantargyanként
mas ¢és mas témaban).

Amint az a beszamolok sorabdl nyilvanvalova lett, kisérletiink, terepvizsgéalatunk legalabb két
sikon zajlott.

Egyrészt a pedagogusok, az egyének, majd a kiszemelt osztdlyokban tanitok csoportjanak,
illetve az érintett tantestiilet egészének szintjén. Szo szerinti idézetek soraval emlékez-
tethetnénk az olvasét, hanyan fogadték riadtan, tétovan — masok egyetértéen, de mégis inkabb
kivancsian, mintsem elszant tenni akarassal javaslatainkat.

Matematika, ének, fizika, rajz — hogyan lehet példaul ezekben a targyakban az olvasés
fejlesztését célként kitlizni? Oralatogatasokat kovetd, egyiittes beszélgetések nyoman lett
egyre vilagosabb a tennivalok sora. Minden tudomanynak van torténete, vannak kézikdnyvei
¢s vannak megoldatlan, vitatott kérdései! Tehat, ha a pedagogus elséként maga indult
felfedez0 utra sajat iskoldjanak konyvtaraba, akkor az ott dolgozé kolléga segitségével hamar
rataldlt az altala éppen leghasznosabbnak itélt forrasokra, szocikkekre, részletekre,
periodikumokra. Rdadasul a példaként emlitett tantargyak sok didk szdmdara eddig tobbnyire a
kudarcok sorozatat jelentették (nincs hangom, nem tudom a matekpéldakat megoldani, nem
értem a fizikat, rossz a rajzkészségem stb.). Konyvtari kozegben pedig 6k is feloldodtak, mert
nem a hagyomanyos, mar szorongashoz kapcsoloddan kozelitettek a tantargyhoz, hiszen itt
nem volt példamegoldas, se éneklés, csak beszélgetés az olvasottakrol, beszamold a gytijto-
munka eredményérdl, meg vita és felszabadult eszmecsere az egyéni élményekrol, véle-
ményekrol.

Visszatérve a pedagdgusok reakcidihoz, azok a lehetd legszélesebb skdlan mozogtak még az
elsd év folyaman. Néhdnyan mar a célok, médszerek bemutatasakor visszaléptek, masok az év
végére morzsolddtak le és ,beugrokkal” folytatodott a munka. Két jellegzetes visszajelzést
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hadd elevenitsiink fel! Ebesen az elsé felmérés negativ eredményeit (alig olvasé gyerekek
iskolaellenes attitlidjei stb.) hitetlenség és dobbenet fogadta. A kollégak tobbsége a program
befejezését javasolta s csak az eredeti kérddivek egyenkénti atolvasasa gydzte meg Oket, hogy
az Osszegz0 jelentés nem a kisérlet vezetdjének rosszindulata, elfogult szemléletmod;jat tiik-
r0zi, hanem a gyerekek valaszainak summajat. Ugyanez az igazgato, Boros Ferenc egy évvel
késObb mar tantestiileti értekezlet eldaddjanak kért fel, hogy ismertethessem torekvéseinket,
modszereinket, varhat6 eredményeinket az iskola minden oktatéja szamara. Rendkiviil jo
szellemtl, hosszu beszélgetéssé alakult az egyiittlét.

Viasarosnaményban mar 1998 oktoberében 120 f0s orszagos konferenciat szerveztiink (Olvaso
csalad — tanulo tarsadalom cimmel), melynek nem csupéan héazigazdai, de eléaddi is tobbnyire
a kisérletben résztvevd tanarok voltak (Toth Vendelné, Hegediis Péterné, Santa Miklosné,
Varga Gyongyi, Kozak Karolyné, Mercs Zsuzsa, Nagyné Laszlo Eszter, Balatoni Teréz).
Egyébként talan tulzas nélkiil allithatom, hogy éppen az ottani eszmecsere hallatan
jelentkezett onként ,,csapatjatékosnak™ a kitlind matematikatanar, Herczeg Péter, a gimnazium
igazgatdja is. Vagyis lépésenként tudtunk teret nyerni, kivancsisagot kelteni €és elismerést
szerezni mind az egyének, mind a tantestiiletek szintjén.

Kotelességlink a mar jelzett (1998. oktober 16—17.) konferencian kiviil még két alkalomrol
megemlékezni, ahol ugyancsak az érintett pedagogusoké volt a fészerep: a.) 1999. marcius
19-20-an az Orszagos Széchényi Konyvtarban masfél napon at kizardlag a kisérletben részt
vevok vitattdk meg egymas kozt modszereiket, sikereiket, kudarcaikat, majd b.) Sarospatakon
,, Olvasasfejlesztés  iskolaban és konyvtarban” cimmel ismét orszagos konferenciat
szerveztiink mintegy 150 f6 részvételével. Mindezek, tovabba cikkeink, kiadvanyaink,
valamint a kotetben is olvashatdé utaldsok (,,magam is megvaltoztam kozben”, ki kellett
lépnem a rutinbdl”, ,,mar nem tudom ugyanugy folytatni, ahogy kordbban tanitottam”,
»szamomra nem ért véget a kisérlet”, ,,10 évet fiatalodtam kozben”, ,,sokkal jobban oda kell
figyelni rajuk”™, ,,megvaltozott a gyerekekhez fiz6d6 viszonyom”) tanusdga szerint munkank
nagy valdszintiséggel csak egy szem a lancban, csak egy a kezdeményezések sorabol s a
folytatas tantestiiletek és pedagogusképzd intézmények tucatjaiban lesz majd tapasztalhato.
Mindnyajan ezért dolgoztunk.

Vagyis, az olvasasfejlesztés, az intenziv konyvtarhasznélat, a vita, a kritikus gondolkodas
kulcsszavak mentén, kissé a pedagogus kollégak maguk is a kisérlet alanyaiva, alkoté munka-
tarsaiva lettek. Példaul elsdként az 6 konyvtarlatogatasi gyakorisaguk ndvekedett.

Masrészt, ahogyan az éldszoban tobbszor elhangzott, illetve néhany esetben konyviinkben
betlihiven idézziik, eleinte a tanulok egy csoportja csupan 10gasi lehetdségnek, a szamonkérés
elmaradasanak, netan kellemetlen, idérablo leckének tekintette a kiegészitd olvasmanyok
hasznélatat, a konyvtarban eltltott ordkat. Majd az ellentétes allaspontok iitkoztetése, a
varatlan kérdések feltiinése, az élénk vitdk utan egyre érdekesebbekké valtak ezek az orak.
Maguk is kezdték az eldnyodket felismerni: ,.batrabban fejezem ki magam”, ,.kdnnyebben
megtalalom, amit keresek”, ,,mar nem félek egy hivatalos tigy elintézésérol”, ,,most fedeztem
fel, milyen jo konyveink vannak otthon”, ,,tobb lettem, s a gyerekem is tobb lesz, biztos, hogy
6t is el fogom kiildeni a kdnyvtarba”.

Természetesen a tanterv zsufoltsdga miatt az o6rdk toredékét lehetett az ilyenfajta munkalko-
dassal megszervezni, hiszen ennek eldkészitése (a jo kérdések kitalalasa, a megoldasi utak,
eszkdzok, modszerek eltervezése) a pedagodgusok szamadra is kiilon idéraforditast igényelt, de
a tanuloi produkciok (0sszefoglalas, kiseldadas, csoportmunka, vita) ugyancsak idéigényesek
voltak, kiilonosen a kezdeti botladozasok, olvasési, jegyzetelési, beszélgetési nehézségek
idején.
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Altalanosithatd kovetkeztetésként rogzithetjitk, hogy az osztalyok donté tobbségét sikeriilt
mozgékonyabba, érdeklédébbé, gazdagabban, valasztékosabban olvasdva tenni. (Kiilondsen
igaz ez a korabban kdzepes szinten teljesitokre.) Kisérletiink egyik legmegrazobb eredménye
viszont sajatos ambivalencidt hordoz. Legalabbis egy-egy kisvarosi és nagykozségi iskolaban
(a felso tagozatban) 3 év alatt csak a kisérleti osztaly tanuldinak szovegértési szintje javult
egyértelmilen, mig a hagyomanyos modszerekkel oktatott csoportok ezen a téren stagnalod
teljesitményt nyujtottak. Tehat minden érv az olvasasfejlesztés tantargykozi, a tanterv egészét
atfogo gyakorlati, nem csupan deklarativ feladatta tétele mellett szol. Ime az egyik tt!

Vizsgalati adataink egészét felidézve talan elegendd alapunk van annak kijelentésére, hogy az
olvasasfejlesztést, a tobbkonyvil oktatast célzd kisérletiink — melyek soran az értd olvasason, a
konyvtarhasznalati ismeretek elsajatitdsan keresztiil jutottunk el az egyéni vélekedések
megfogalmazasahoz, a kritikai gondolkodéas begyakoroltatdsdhoz — nem csupan egy sajatos
kultartechnika sikeresebb elsajatitasanak lett eszkoze, de ugyanakkor egy humanisztikusabb,
az emberi kapcsolatokat, a baratsdgot, a majdani sajat gyerekekre gondoldst eldnyben
részesitd értékrendszer erdsitését, a kulturalis, a tarsadalmi tokét, tehat a bizalmat (Fukuyama,
F.) inkdbb gyarapité eljarasnak is bizonyult. Az irott, a nyomtatott sz6 megdrzése, a
kotelesség helyett a kivancsisag, az Oromteli érdeklodés vezérelte olvasdsi motivumok
tdmogatasa, az ilyen jellegli készségek fejlesztése, a tovabbtanulési esélyek novelése mellett
nagy valdszinliséggel az Onbizalom erdsitését, az egyiittmiikodési készség csiszolasat, egy
normakodvetdbb, megbizhatdbb, tehat kiszdmithatobb tarsadalmi kozeg kulturdlis hagyoma-
nyait jobban Orzé kozéposztaly kialakitasat, megszilarditasat ugyancsak hatékonyan
szolgalhatja.

Az ezredfordulon a hazai kozoktatas elétt allo feladatok rangsordban refrénszeriien és
egyetértden az idegen nyelvek €és a szdmitastechnika gyorsitott {item{i tanitdsat, tanulasat
szoktak az els6k kozott emliteni. Kisérleti bizonyitékok és meggy6zddésiink szerint mind-
kettd alapfeltétele az anyanyelv arnyalt, gazdag elsajatitasa, mégpedig irasos és szobeli forma-
jaban egyiitt. Harom éven at tartd kisérletiinkben a csalddok egyiittmiikodési készségének
megteremtésétdl, a kézikonyvek szocikkeinek kimdsoldsan, jegyzetelésén, az Ondlloan
felkutatott miivek nyoman késziilt kisel6adasokon, az ellentétes forrasok mérlegelésén, az
elére megtervezett vitdkon, a kdnyv- és konyvtarhasznalati ismeretek elsajatitdsan keresztiil
vezetett az Ut a kérdezés, a kételkedés szabadsagaig, a kritikus gondolkodas gyakorlataig, a
sajat véleményt batran vallald szobeli €s a névekvd szamu irdsbeli produkcidkhoz (Klein, A.
1997.), s annak kitiintetett valtozatahoz, a szépirodalmi miivek parafrazisainak, parddidinak
megalkotasdig. Ezt az utat kizardlag Osszefogassal, csapatmunkaban, a kiillonb6zd tantar-
gyakat oktaté pedagégusok €s konyvtarosok, konyvtarostandrok onkéntesen vallalt egyiitt-
miikodésével lehetett bejarni.

Mindny3éjan tudjuk, hogy a ,kozintelligencia” manapsag a tanulékonysag fogalmara, s némi
szlikitéssel a jo szOvegértés szinonimajara fordithat6. Szakképzett, tovabbtanulasra kész, on-
magat folyamatosan megujitd — hasznalati utasitdsokat jol értd, tirlapokat helyesen kitolto,
palyazatokat tomoren és hatdsosan megfogalmaz6, az irott szoveggel magabiztosan band —
munkaerd nélkiil nem lehetiink versenyképesek. S amint az Gereben Ferenc kutatasai nyoman
egyértelmil, az olvasasi szokdsok jellemzd6i szoros és pozitiv Osszefliggést mutatnak a
személyiség értékrendje (toleranciaja, nyitottsaga), azonossagtudatanak kidolgozottsaga,
megalapozottsiga (feladatvallalds, feleldsségtudat), valamint jovOképe (tettrekészség,
dertilatas) kozott. Raadasul az olvasasi készség ¢és kultira szintje egyuttal a személyiség
konfliktus-megoldo, teherbird képességének is korrelatuma. Azokkal a belsd fesziiltsé-
geinkkel, ,,sarkanyainkkal” tudunk csak megkiizdeni, amelyeket megnevezhetiink, amelyekre
szavakat taldlunk. (A legtobb pszichoterdpids eljards a verbalitdson alapszik. A beteg
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szavakkal, mondatokkal adja el6, irja le (ha tudja?) panaszait, tiineteit, majd a terapeuta
értelmez, de ezt fel kell fognia a segitséget kérdnek, le kell forditania a maga nyelvére!)

Amikor tehat olvasasfejlesztésrdl beszEltiink, egyuttal mindig az €10sz6 €s az irasos produk-
cio, tehat a verbalis intelligencia fejlesztésére ugyancsak gondoltunk. Mi tobb, ez a szocidlis
interakcid (Fisher, R. 1999.) folyamatos gyakorlasat, csiszolasat is jelentette. Mégpedig kettds
értelemben. Egyrészt a masok gondolatainak, érzelmeinek atélése, megismerése mar egy
sajatos interakcio (Miért mondta ezt Dobd Istvan? Mit tennék én Vica helyében? Lehetek-e én
is olyan bator, mint Nemecsek?), masrészt az altalam olvasottakat meg kellett osztanom
csoporttarsaimmal, vitaba keveredve érvelnem kellett, netan 6k gydztek meg engem. Tehat az
olvaséas odafigyelés a masikra, de a vita, a sajat vélemény kialakitdsa, mar egyiittmiikodést is
feltételez.

Koztudott, hogy ,,mind a gondolkodés, mind a tanulds szdmara nyereséget jelent, ha olyan
szocialis kornyezetet hozunk 1étre, ahol parbeszéd zajlik, €s ahol a gyerekek nyilvanossa és
explicitté teszik az altaluk 1étrehozott jelentéseket” (Fisher, R. 1999. p. 67.) Innen mar csak
egy 1épés, hogy az emberi intelligencia legfontosabb részéhez (Fisher, R. 1999. p. 23.) a me-
takognitivitashoz, az intraperszondlis intelligencidhoz eljussunk. Vagyis sajat gondolataink,
érzelmeink tudatositasa nélkiil fenti kisérletiink elképzelhetetlen lett volna. Az olvasas
technikdjanak, a lényegkiemelés, a jegyzetelés készségének fejlesztése csak a kezdeti 1€pé-
seket jelentette. A kisérlet masodik részében mar mindeniitt — eltérd szinteken — de a reflexi-
okat, a sajat véleményt, az egyénre szabott jelentés megfogalmazasat, érzéseket és vélemé-
nyeket kértiink.

A tarsadalmi kozeg valtozésai (sziilok fokozott munkavallalasa, novekvd médiakindlat) miatt
egyre fontosabba valik, mi is torténik az iskolaban. Milyen élményekkel, feladatokkal indul
haza a didk? Kapcsolatba keriilt-e a pedagdgus a sziilével, a konyvtarossal? Tudnak-e
kolesonosen ennek a harmas szovetségnek a fontossagarol? Mar csak azért is, hogy zaras elott
15 perccel ne a sziild fusson, telefondljon az egyébként is megvalaszolhatatlan kérdéssel a
konyvtarba! (Példaul: Ki irta a Jazmin cimii verset? Ki mondta, hogy az optimista ember fat
iiltet? Miért Magyarorszag jelképes madara a golya? Ki mondta, hogy mi két malomkd kozott
6rlodo orszag vagyunk?) Az ezekhez hasonl6 rossz kérdéseket csak az intenziv pedagogus-
konyvtaros parbeszéddel, tudatos ¢és tartds egyiittmiikodéssel lehet megeldzni. Az
természetesen egyaltalan nem baj, ha egy-egy jo kérdés kapcsan maga a sziil6 is felfedezi a
konyvtarat, kezdetben esetleg csupan a gyerek, majd Onmaga szamdra is. Hiszen a
modellkdvetéses tanulas mindig is a tartds, szeretetteljes kapcsolatokban, azaz a csaladon
beliil marad a leghatékonyabb.

Tehat mulhatatlanul sziikség lenne végre a pedagogusképzés és tovabbképzés szellemének,
gyakorlatdnak ilyen irdanyt véltoztatdsdra, hogy ne maradjon még hossza évtizedekig
tobbnyire csak jambor 6haj Nemeth Laszlo 1945-ben A taniigy rendezése cimii munkéjaban
papirra vetett alapelve, miszerint ,,4 jo iskola ma: bevezetés a konyvtarba vagy a
laboratoriumba”.

147



Summary

Reading development — critical thinking
(From copying entries to writing parodies)

In the three school years between September 1997 and June 2000 an experiment and field
research was organised in 8 schools of 6 settlements (Budapest, Ebes, G6do1l6, Hatvan,
Tiszafiired, Vasadrosnamény) of Hungary with the aims indicated in the title. We were
convinced that after the radical changes of 1989-90, a basic shift of approach must penetrate
the whole school system that could probably be best characterised briefly by the paradox:
,,mass education of conscious citizens instead of a mass of subordinates”.

Our experiments were based on four principles:

1. Regular use of the library for solving school exercises (conscious use of contradicting
information sources beside the textbook, supplementary readings from entries of
handbooks to monographs, and the practice in the use of computers).

2. The family is our ally. In most of the cases there are non reader parents behind non reader
children. Therefore winning their co-operation was an essential element of our efforts, and
meetings with parents dealing with this problem were organised, and leaflets were
published and distributed among parents aiming at altering their approach.

3. Developing reading is an inter-disciplinary task, i.e. our success is dependent on the
regular application of supplementary readings and their analysis individually or in groups
in every subject, not only in learning the mother tongue or library use.

4. Experience centred teaching, discussions and critical thinking. The tasks given
(contradictory sources, opinions) determine the conscious organisation of discussions, and
the search for consensus in the end, the right for asking questions, and for doubt, and the
provoking of critical thinking.

The scale of extra tasks given during the lessons and as homework embrace finding entries in
handbooks and copying or taking notes of them, through elaborating a topic in group work,
and discussing it, to writing essays, or parodies of pieces of literature.

After presenting the aims and principles the volume contains mainly the reports and
reflections of teachers participating in the experiments in the various subjects, and in a
smaller part the numeric data of control surveys. Our results may be captured in at least two
dimensions:

a. How teachers, co-operative in the beginning though rather full of scepticism and
uncertainty, become more and more of a partner using the library, putting good questions,
taking the initiative, and thinking critically.

b. How pupils, who in the first weeks of the experiment considered individual or group work
in the library mostly a burden, a waste of time, started to do this work with increasing
curiosity, enthusiasm — also hoping for better marks —, started to take part in discussions
with more courage, using a richer vocabulary, talking, reading and writing more and in a
more sophisticated manner, i. e. they turn into teenagers, adolescents, youngsters who
resemble the future conscious citizens to a greater extent. Further the reading
comprehension of the experimental classes had clearly increased while in the control
groups stagnation was more characteristic even at the end of the third year.
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Considering our survey as a whole, the assumption seems to be justified that our experiment
aiming at the development of reading, and the use of several books in teaching — in the frames
of which reading comprehension lead to the formulation of personal opinions, and the practice
of critical thinking — had not only become a tool of the more successful acquisition of a
cultural technique, but also strengthened a more humanistic value system, and proved to be a
way leading to the enrichment of the cultural capital. The preservation of written and printed
worlds, and the development of such skills does not only improve chances for being admitted
to higher education, but it is also likely to effectively contribute to the strengthening of self
reliance, the enhancement of co-operative skills, and the creation of a more tolerable, norm
following, therefore more foreseeable world.
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