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,Teljesen biztos vagyok benne, hogy a gyerekek sorsa a jov6
Magyarorszdganak legfontosabb kérdése... Aki rossz helyre
sziiletett, még rosszabbra keriilhet, de jobbra csak csoda foly-
tan. Az «elitnek» meg nem kell aggddnia. Oktatasi kivaltsa-
gaikat is egyre er6sebb védelem veszi kortil.”

(Ferge Zsuzsa)



L. Rit6k No6rédt nem kell bemutatni e konyv olvaséinak, hi-
szen a Tani-tani Online oldal rendszeres publikaldja. A gyer-
mekszegénység, szegregdcio ellen vivott harcat jol ismerjiik a
blogbejegyzéseibdl, el6addsaibdl, cikkeibdl. Ezekbdl késziilt
ez a szubjektiv védlogatds, amelynek kézponti témdja az ok-
tatds lett.

Megtogalmazdédott mar egyszer is az a kérdés benniink,
hogy mit tennénk a helyében? Lenne lelkierénk megvivni a
napi csatdkat, vagy madr feladtuk volna?

Mi lehet a kimenete az oktatdst terhel§ problémdak megol-
datlansaganak?

Mi lesz a szegregdacié hosszu tdvu hatdsa? A pedagégusok
nem megfeleld felkészitése arra, hogy nem csak tehetség-
gondozds, de egyre inkdbb a felzdrkéztatds lesz a feladatuk?

Hényan fogjdk még elhagyni a pdlydt a kiégés, az eszkoz-
telenség érzése, a jogszabalyok allandé valtozdsa miatti ki-
szolgaltatottsdg érzése miatt?

Nem egyszertiek a védlaszok. Tudjuk, Néra egyetlen percig
sem adta, adja fel. A hdrmas fékuszu vizuélis nevelés méd-
szertandnak kidolgozasdval és az Igazgyongy modell bemu-
tatdsaval valaszokat tud adni. Ezek a vélaszok sokszor nem
tetszenek, de nem csukhatjuk be a szemiinket, latnunk kell
nekiink is, hogy merre haladunk. Az irdny pedig nem j6, sem
a tanulénak, tandroknak, sem a tarsadalomnak.

Csokkenteni lehet a lemaradadst, lehet segiteni a képes-
ségek kibontakoztatdsat, de ahhoz, hogy ez igazdn sikeres



legyen, ahhoz a kértilmények megvaltoztatdséra irdnyuld
politikai akarat is kellene.

Ezért kapott kiemelt szerepet a vdlogatasban a szegrega-
ci6 témdja és ehhez kapcsoléddan a ma nagyon is aktudlis
digitdlis oktatds, amely az esélyegyenl6tlenséget megsokszo-
rozta. A sikerhez sziikséges lenne a pedagégusképzés meg-
Gjitdsa, 4j szempontok beemelése a képzésbe. Természetesen
a miivészeti nevelés, a vizudlis kultiira helyzetével, médszer-
tandval foglalkoz6 irdsok is bekeriiltek a valogatdsba.

Olvasas kozben elttinddhetiink, valtozott-e valami az
elmalt években pozitiv irdnyban, lehetne-e mdst {rni ma a
szegregdciorol, a tandri kiégésrdl, a szocidlis hattérrsl?

Zarasként egy egészen friss publikdciét védlasztottam egy-
részt az Gsszehasonlithat6sdg miatt, mdasrészt hogy lassuk,
mindig van kiut, csak a megtaldldsa és az azon torténd hala-
das sok munkadt és igen nagy elkdtelezettséget igényel.

Kindl Marta
a kétet szerkesztoje
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,Ha egy mondatban kellene megfogalmaznom, mit tartok a
legnagyobb bajnak az elmult harminc évbél azokon a terii-
leteken, ahol én dolgozom, akkor azt mondandm: nincs kor-
madnyokon dtiveld stratégia. A szegénységet pedig nem lehet

1

csokkenteni, csak, ha hosszu tdvra terveziink.

1 L. Rit6k Nora: A véltozdsok sodrdsidban
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A valtozasok sodrasaban?

A rendszervaltds engem az dllami altaldanos iskolai okta-
tasban ért. A f&iskolat 1982-ben fejeztem be, utdna tanitani
kezdtem egy kis falu iskoldjdban, majd egy kisvarosban foly-
tattam, igy volt lehetéségem megtapasztalni az akkori rend-
szer adta lehetGségeket, korldtokat, és a tantestiileti 1égkoro-
ket is. Ehhez képest a rendszervdltdst 6ridsi fellélegzésként
éltem meg én is, szabadsagot, észszerliséget remélve, és azt
is, hogy vége a hatalomnak val6 kényszeres megfelelésnek,
a hazudozdsnak, eljon az Gszinte problémafeltdrds és kreativ
megoldaskeresés id6szaka.

Most, 30 év tavlatabdl visszanézve ez egy nagyon naiv el-
vérés volt.

Sokat gondolkozom azon, miért nem sikertilt elengedni
azokat a beidegz6déseket, amelyek a szocialista id6szakban
beépiiltek az emberekbe, a boldogulds egyetlen ttjaként.
Mert nem sikertilt. Tudom, a tdrsadalmakban az aléa- és folé-
rendel6dés mindenhol ugyanazokat a viszonyuldsokat ter-
meli ki, mégis a torténelmi valtozdsok az eleve elrendeltséget

2 Foldes Gyorgy (szerk.): +/- 30. Esszék a kozelmultrol és a
kozeljovérdl. Politikatdrténeti Intézet, Napvildg Kiado, 2019., 147-
168.



14 | AVALTOZASOK SODRASABAN

megtorték, és mdsféle perspektivak nyiltak. Ahol tudtak. De
ugy tlinik, ezekre mi nem tudunk rétaldlni. Nélunk valahogy
az, hogy azt kell mondani, mutatni, amit a déntéshoz6 hal-
lani akar, mert az lesz a biztositéka a poziciénak, pénznek,
lehet&ségnek, az megmaradt. Benniink, a viszonyuldsaink-
ban, és ezt adjuk tovabb a gyerekeinknek is.

A rendszervaltds utdni els6 ciklus, emlékezetem szerint,
ndlunk is a véltozdsok hangulatdban telt. Aztdn kezdett meg-
torpanni a lendiilet. Valahogy kuaszott vissza minden. Végiil
olyan lett, mint amikor csak az elnevezések cserélédnek, de a
viszonyulds marad. Nem tandcselnok, hanem polgdrmester.
Mara pedig a politikai hovatartozds is ugyanolyan meghatd-
roz6 lett, mint régen volt. Es maradt a korrupcié is. Talan, ha
akkor szélunk, mikor az els§ polgdrmester hdazdhoz aszfaltut
épiilt, hogy 4llj, ennek mdr vége, ezutdn nem igy fog miikod-
ni, akkor minden masképp alakul. De mi természetesnek
vettiik a rendszervéltds utdn is, hogy aki a fazékhoz kozel iil,
annak béven jut. Mert eddig is igy volt. A kovetkezd polgar-
mester-vdlasztdskor meg mdr ezt lehetett hallani a falvakban:
,maradjon, aki volt, mert az legalabb mar megszedte magat.
Ha 4j lesz, majd djrakezdené az is.”

De nem volt elég. Ha van 1t a korrupciéhoz, akkor az
embereknek sosem lesz elég. A pénzzel megszildrditott ha-
talomnak sajdtos mtikddése van. Mert a dontéseket nem a
szakmaisdg, hanem a személyes haszonszerzés, és az 6nnon
meggy6zGdésbe vetett hit kezdi irdnyitani, a tévedhetetlen-
ség érzése eluralkodik, a sajat értékrend altaldnossa tétele
lesz a vagy, és ennek kiépitéséhez keresnek jol illeszkedd
munkatdrsakat. Akiket megtaldl, kinevel a hatalom, hiszen



A VALTOZASOK SODRASABAN | 15

tudja, a régi beidegzddés mentén miikodik ez, ha ,,engem
szolgalsz-te is j6l jarsz” elv dolgozik az emberekben.

A csokken6 szakmaisag pedig egyre torzabba teszi a rend-
szert. A kritikai hang tild6zend§ lesz, kétféle vildg épiil, ami-
ben nem korvonalazédhat a rendszervaltds utdni jovkép.
Ezek a mechanizmusok hatottak rdm is. A 30 évvel ezel6tti és
a mostani vildg, ami ebbdl koriilvesz, érdekesen hasonld lett.
Kozben voltak hulldmzasok vagy inkabb el6re és aztan visz-
sza iranyulé mozgdsok. Engem pedig a szocialis érzékenysé-
gem meg az igazsdgérzetem mentén alaposan behuizott egy
olyan kérdés, amire sem a rendszervaltds el6tt, sem utdna
nem sikertilt valaszt adni. Ez a probléma, ennek a mindenko-
ri rendszerhez poziciondldsa formélt és formdl engem is, az
oktatds-szocidlis munka-civilség vildgaban. Ezekben, folya-
matosan tanulva igyekszem képviselni az tigyet. A gyerek-
szegénység és a roma integrdcio tigyét. Ez néha konnyebb,
néha nehezebb. Most épp a nehezebb periédusban vagyunk.

A szamomra fontos hdrom tertileten a véltozadsokat a lesza-
kadé vidéki térségekbdl szemlélve prébalok visszatekinteni
arra, mi és hogyan valtozott bennem, koriilottem, a rend-
szervéltds ota.

Oktatas

. 1e egy olyan tehetséges pedagdgus vagy. Miért ezekre pazarolod
az energiddat? Miért nem a rendes, magyar gyerekekre?” (1988)
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~Nem lenne ebben az orszdgban semmi baj, ha nem lennének
olyan emberek, mint maga. Aki abbdl él, hogy konfliktusokat ger-
jeszt, meg valétlansdgokat dllit. Olyanokat, hogy oktatdsi szegre-
Qdcié van.” (2016)

Az iskola, ahol az ,dtkosban” dolgoztam, a kisvdrosban an-
nak a teleptilésrésznek a gyerekeit tanitotta, ahol sok volt a
lakhatési szegénységben érintett roma csaldd. Az iskola nagy
volt, hdrom pdrhuzamos osztéllyal is, az ,,a” volt a teleptilés-
rész elitjének, a , valakiknek” a gyerekeié, a ,b”-be azoknak a
gyerekei jartak, akik a tdrsadalmi hierarchidban nem voltak
meghatdrozok, a ,¢” pedig kislétszdmu, szegregdlt osztdly
volt, tilkoros, problémads cigany gyerekekkel. A f&iskolan
tanult médszertannal ndluk nem sokra mentem. Innen indult
szamomra a pedagoégiai ttkeresés, ami aztdn a kovetkezd
harminc évemet meghatdrozta. Masképp akartam, mint ami
az akkori gyakorlat volt.

Abban az idé6ben még nem beszéltiink szegregdciorodl.
A szakma persze érzékelte a problémadkat, de ekkor még a
,romapedagogia” id6szakat éltiik, a fejlesztések mddszerta-
nédnak és annak indokldsdnak etnicizadldsdval. Az integracié
sem volt egy dltaldnosan beépiilt fogalom, minden térekvés
az asszimildciéra irdnyult, a kozponti ,szocialista emberesz-
mény” mindenkire kiterjed6 célmeghatdrozdsaval.

Olyan iskoldk, ahové kizdrdlag roma gyerekek jartak, nem
igazdn voltak. A kistelepiilések iskoldiban természetes mo-
don oktattdk egytitt a gyerekeket. Voltak persze falvak, ahol
a lakossag korében tobb volt a cigdny, igy az é6voddban, isko-
laban is. Ezek voltak az tgynevezett spontdn szegregaciok.
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A rendszervaltds nagy vivmdnya, a szabad iskolavalasztds
alapjaiban véltoztatta meg a képet. Akik megtehették, utaz-
tattdk a gyerekeiket, a szomszéd faluba, vagy tovédbb, és ez
madr érzékelhetd kiilonbségeket generdlt az iskoldk kozott
gyerekosszetételben és az oktatds szinvonaldban is. Ezek-
ben az években voltak torekvések arra, hogy segitsék a plusz
pedagdgiai munkdt igényld gyerekek oktatdsat dllamilag is,
kiilon tdmogatds jért azoknak az iskoldknak, ahol magas volt
az ardnyuk. Ebbdl a pénzbdl lehetett szakkoroket, korrepetd-
lasokat, kirdnduldsokat szervezni a gyerekeknek, ami segi-
tette Gket is, és a pedagdgusok befektetett plusz munkadjat is
finansziroztdk. A pedagégushivatdst pozitivan lehetett meg-
élni, és ha nem is vetekedett az elitiskoldkkal, de szakmai
teljesitménynek szdmitott a problémads gyerekek oktatasa is.

Nagy javuldst ugyan ez nem hozott a leszakad6 tdrsadalmi
csoportokban, de nem is romlott a helyzet. Az uniés fejleszté-
sekbdl ebben az id6ben jelent6s tdmogatdsokat forditottak a
modszertani teriiletekre, én is dolgoztam abban a program-
ban, amelyben a tandrképzés és a tandrtovdbbképzés szama-
ra dolgoztunk ki tananyagokat mindenféle olyan téméban,
ami segitette volna az integrdciét is. Ehhez az id@szakhoz
kapcsolddott, hogy a nagy oktatdsi infrastrukturélis fejleszté-
sekhez el6irtdk az 6nkormdnyzatoknak a telepiilési oktatdsi
esélyegyenldségi tervek készitését. Szakértéként kapcsoldd-
tam ehhez is, ekkor mdr fékuszba keriilt az esélyegyenlGség
tigye az oktatdsban, feltartuk az iskoldkon beliili és a tele-
piilési szegregaciot is. Az ember akkor azt érezte, a rend-
szer is kiizd azért, hogy az iskola betoltse esélykiegyenlitd
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funkciéjat. Ebben tdmogatott volt az innovécio, az 4j utak,
modszerek keresése.

Aztan valtozott a helyzet. Az 6nkormdnyzatoktdl elkertilt
az iskolafenntartds, és alapjaiban rendez&dott 4t minden.
Kozben pedig elindult az egyhdzi iskoldk térnyerése az okta-
tason beliil. Vidéken, azokon a telepiiléseken, ahol az dllami
iskoldk is elégségesek voltak, ott az egyhdzi mdr csak az 4lla-
mi hdtranydra kapott teret. De ez még a kisebb baj lett volna.
Baér a vallasos vildgnézet dllami tdmogatdsa minden fronton
erdssé valt, az emberek viszonyuldsa a valldshoz alapveten
nem vdltozott. Az egyhdzi iskola vonzerejét egy, az egyhdz-
hoz nagyon méltatlan dontéssel kivantdk a legtobb helyen
megerGsiteni: a halmozottan hédtranyos helyzetd, szegény,
cigdny gyerekek kizdrdsdval. Erre pedig a telepiiléseken
€18, jobb tarsadalmi statuszu csalddok nyitottak voltak, oda
frattdk a gyerekeiket, ahol nincsenek ,, problémads” gyerekek,
cserébe elviselve az ideoldgiai korldtokat. Az egyik egyhdzi
vezetd mondta: ,nem az iskola a fontos, hanem a gytilekezet-
épités”. De a gylilekezetek nem nének, még annak ellenére
sem, hogy a gyerekeket haszndljdk ehhez.

A szegregdcié lassan lopakodott elére, a kormanyok korab-
ban prébaltak tenni ellene, mdra szabad utat kapott. JelentSs
nemcsak az egyhdzi-dllami iskoldk viszonylatdban, hanem
egy egyhdzi fenntartén beliil is, és a megyeszékhelyek, meg
a févdros allami iskoldi kozott is. Hidba vannak perek, ame-
lyekben kimondjdk a szandékolt szegregaciét. Hidba indita-
nak kotelezettségszegési eljardst Briisszelbdl, tobbek kozott
ezért is. Nincs lényegi valtozds. Latszatintézkedések vannak
csupdn. Az egyhdz pedig érinthetetlen, tabutéma. Az éltalé-
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nos iskola nem képes esélykiegyenlitd funkciéjat betolteni,
és ez meghatdrozza a kdzépiskolai képzést is. Meghatdrozza
a kovetkezd generacié képzettségét, sorsat, ami a leszakad6
térségekben rémiszt6 képet rajzol elénk.

Szocialis munka

~Magdnak még sok baja lesz abbél, hogy nem akar bedllni a sor-
ba. Nem szeretjiik, ha valaki kil6g. Nem érti?!” (1987)

~Miért nem tudsz csendben rajzolgatni a cigdnygyerekkel ? Mi-
ért kell neked mindenbe belepofdzni?” (2017)

Gyerekkoromban a faluban, ahol éltiink, nem volt nagy kii-
16nbség a csalddok kozott. Voltak persze, akik jobban éltek,
és jol emlékszem a cigdnysor elhanyagolt épiileteire is, de va-
lahogy igazi konfliktus sem a telepiilésen, sem az iskoldban
nem rémlik. Ha valaki rossz volt, a kormost vagy a pofont
megkapta fiiggetleniil attdl, cigdny volt-e vagy sem. Termé-
szetes volt, hogy egyiitt kell élniink, tanulnunk, dolgoznunk.
Mégis, vildgos volt szdimomra mdr akkor is, hogy a , nincs” a
cigdnyoknadl valami levdlaszthatatlan tartozéka az életiiknek.

Sokadig hittem azt, hogy a vdltozdsokhoz elég a gyerekekre
fokuszélni. Lassan ébredtem rd, hogy az iskola, a generacios
szegénységben €16, zomében cigdny gyerekeknél sosem lesz
elég. Megértettem, hogy az oktatds hatdsa leamortizdlédik
azokban a kozegekben, ahol élnek, mert a csalddok teljesen
mds értékrenddel birnak, ott mds hatdsok éptilnek be a gye-
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rekbe, mint amit az iskola 6hajt. Megismertem egy felnGtt
generdciot, amelynek tagjai sem a csalddjukbdl, sem az is-
kolédtdl nem kaptak elég municiét ahhoz, hogy véltoztatni
tudjanak az életiikon. Akik igy csak arra képesek, hogy tjra-
termeljék a nyomortsdgot.

A szocidlis munka az életemben a csalddokhoz valé kijé-
rassal kezd6dott. Egy évet azzal toltdttem, hogy mentem, és
prébéltam megérteni azt a rendkiviil bonyolult probléma-
halmazt, amiben élnek. Ami alapbél sem volt egyszerd, 4m a
rendszervaltds 6ta, aminek taldn a munkahelyek elvesztésé-
vel 8k, a cigdny csalddok voltak a legnagyobb vesztesei, csak
romlott a helyzet. A talélési stratégidk pedig olyan irdnyba
fordultak, ami még mélyebbre sodorta Sket.

Lassan épiilt fel ez a munka is, el6szor csak par csaldddal,
aztdn egy utcdval, faluval, majd tobb telepiiléssel is kapcso-
latba kertilve. Mivel az iskoldbdl indultam a probléma felé,
igy el6szor az altaldnos iskolds korosztdly mentén kapcso-
l6dtam. Hozzdjuk mentem ki a cigdnysorra, megismerni a
csalddjaikat, koriilményeiket, élethelyzeteiket. Az els6 id&-
szakban a sokkol¢ krizishelyzeteikre f6kuszaltam. Az pedig
volt béven. Prébaltam segiteni ruhdval, cipével, élelemmel,
gyogyszerrel egyenként a csalddokat. Az is fontos volt ekkor,
hogy elfogadtassam: nem hatésdgként jelenek meg egy szeg-
regdtumban, hanem megérteni és segiteni szeretném Gket.

Akkor még azt gondoltam, a kriziskezelés a legfontosabb.
Egyszertien elviselhetetlen volt szdmomra l4tni, hogy élnek
gyerekek. Mindendron segiteni akartam rajtuk. Sajat kdro-
mon tanultam meg, hogy a kriziskezelés nem lehet cél, ez
csak eszkoz lehet valami tdvolabbi véltozdshoz. De amig ezt
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megértettem, addig erGsitettem én is a tanult tehetetlenséget
benniik. Ebben az idében havonta 6tszdzndl tobb ,,visszahi-
vOs” sms-t kaptam, amiben vagy kértek valamit, vagy egy-
madsra panaszkodtak a csalddok. Nagyjdbol képben voltam
mindenrdl, hiszen, ha valaki eladta, amit kapott, mds azonnal
Jjelentette”, hogy tudjam. A csalddok kozott pedig ahelyett,
hogy csokkent volna, az adomdnyok miatt egyre nagyobb
lett a fesziiltség, Gj tipusu konfliktusok jelentek meg.

Egyre jobban éreztem, hogy a kriziskezelés nem elég, a
csalddok problémdit valahogy mdsképp kellene kezelni. Els§
feladatnak éreztem, hogy pontos problématérkép késziiljon
az egyik legnehezebb kis zsdkfalurdl a kérnyéken, amirdl
ma is azt gondolom, hogy a generdcids szegénység és a roma
integracié osszes problémadjat magaban hordozza. Néha azt
gondolom, taldn tobbet is, mint kellene. Vildgossa valt, hogy
ide hosszabb tdvd munka sziikséges. A htsz évre tervezett
esélyteremtd stratégia helyszinéiil ezt a kis falut vélasztot-
tuk. Remélve, hogyha ezen a nehéz terepen eredményt ériink
el, mdshol konnyebben adaptdlhaté lesz a dolog.

A falu problématérképének elkésziilte is folyamatos tanu-
las eredménye volt, lassan, a tobbi kdrnyezé telepiiléssel 6sz-
szevetve értettem meg, milyen tényez&kre kell figyelni. Mert
nem mindegy, hogy egy faluban betelepiil6k vagy &slakosok
a cigdny csalddok. Mint ahogy az is meghatdrozé, hogy ro-
mungré vagy oldh cigdny csalddok élnek-e ott. Tudni kell,
hogy milyen magas a kriminalizdci6 szintje. Jelen van-e bér-
milyen drog a teleptilésen? Milyen mértékii az uzsora? Van-
nak-e szolgdltatdsok, és milyenek? Van-e munkalehetGség?
Milyen a k6zosség konfliktuskezel5-képessége? Milyen a
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teleptilés vezetése, hogy viszonyul a romdkhoz? Valldsosak-e
az ott é16 cigdnyok, van-e szervezett hitélet? Milyen a kép-
zettségiik, van-e szakmdjuk? Van-e mobilitdsi képességiik?
Milyen a kisebbségi 6nkormdnyzatuk, képes-e hatni a roma
kozosségre? Milyen a viszony a nem cigdny lakossdggal?
Milyen a nagycsalddok szerkezete, kiterjedtsége? Melyik a
legbefolydsosabb csaldd, és mibdl fakad a poziciéja? Milyen
a viszonyuk azzal az intézményrendszerrel, amellyel kap-
csolatba kertilnek? Vannak-e olyan iratlan k6zdsségi szaba-
lyok, amelyeket betartanak? Egyaltaldn: van-e kozosségnek
tekinthet6 szervez&dés?

Az is kidertilt, hogy a fenti kérdések miatt minden tele-
piilésnek mds a problématérképe, és ha vannak is azonos
elemek, az egész problémahalmaz egyedi, és a megolddsokra
sem lehet egyforma , recept”.

Mdr eléggé benne voltunk a problémdkban, és inkdbb csak
Osztondsen, mint tudatosan keresgéltem, hogyan lehetne va-
lamilyen irdnyba elindulni. Kegyelmi pillanat volt, mikor
egy alkalommal pdran elém alltak a telepiilésen, és kozolték,
hogy nem jél adomanyozok. Meglepetten kérdeztem: , ugyan
miért?” ,Mert vannak itt a faluban, akik kereskednek azzal,
amit kapnak. Es ez nem jél van igy.” Feladott labda volt ez,
éreztem, remek pillanat adédott. Akkor segitsenek nekem,
iljiink le, és beszéljiik meg, hogy lehet j61 adomdnyozni,
igazsdgosan, mindenki szdmdra elfogadhatéan” — kértem.
Innen indult el a k6z6sség szervezbdése, az elsd bevondéda-
suk, amiben 6k maguk &llapithattak meg szempontokat, és
képviselték is azokat a tobbiek felé.
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Persze hosszu tt vezetett a mostani dllapotig, amikor he-
tente taldlkozik a kultdrhdzban az asszonykozosség. Taldl-
tam ki mindenfélét, amirdl feltételeztem, elGreviheti a dolgot.
Teahdzat szerveztiink, ahol sorban mindenki bemutathatta a
csalddjat, az élete j6 és rossz pillanatait, a terveit. E16sz6r nem
akartdk. ,Minek ez, mikor itt mindenki ismer mindenkit...”
Akkor kezdtiik mi, kijaré munkatédrsak a bemutatkozédsokat.
Mar a mdsodik Teahdzra tobb 6nként jelentkezé bemutat-
kozni vdgy6 volt. Meghat6 volt nézni, ahogy felkésziiltek,
komolyan véve a feladatot.

Akkorra mér vildgos volt, hogy a problématérkép egyes
elemeire az asszonyokon keresztiil jobban hathatunk. {gy
példdul a pénziigyi tudatossdgra a hdztartdsi pénz beosz-
tdsdval, a tudatos gyerekvéllaldsra a fogamzdsgatlds lehe-
téségeinek megteremtésével, a tudatos gyereknevelésre az
életkori sajatossagokrol vald ismeretataddssal, és ott van még
a legnehezebb kérdés, a csalddon beliili erGszak, a kommuni-
kdci6, ami véltozhat majd, ha a néket helyzetbe hozzuk. Per-
sze nem ugy, hogy egy-egy témadrol egyszer-egyszer beszé-
liink, hanem éveken &t tartd, szemléletformald, megerssits, a
kozosségen atsztirt és altaluk elfogadott elvek kialakitdsaval.
Lassan, djra és djra ismételve mindent, hol messzir6l rénézve
a témdra, akdr valds hirekbdl, vagy irodalmi példdbdl, hol
egy helyi példdn keresztiil kivetitve a tobbiek elé.

A program nemcsak rdjuk van hatdssal, hanem minket is
folyamatosan fejleszt, hiszen az 1j helyzetek dj témékat vet-
nek fel, a k6zosség valtozdsai, a telepiilés élete dlland6 alkal-
mazkoddsra és tanuldsra késztet minket is. A fejlesztésnek
egyre tobb teriiletével foglalkoztunk. Mikrokozosségeket is
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életre hivtunk, példdul a baba-mama klubot az anyukdk és
hdrom év alatti kisgyerekeik fejlesztésére, az analfabetizmus
felszdmoldasara irdnyulé képzésiink csoportjat, a f6z6klubot,
majd a munkahelyteremtési programelembe bekapcsol6-
dékra irdnyulé programokat. Aztan jott a tanoda el6szor az
altaldanos iskolds kortiakkal, utdna az ovisokkal és a kozépis-
koldsokkal is foglalkozni kezdtiink. Itt is lett tobbféle klub, a
»csajos klub” vagy az ,,olvaséklub”, a , disputa”, vagy ami-
kor szakember volt r4, a ,szocidlis cirkuszt” prébélgatok
csoportja.

Minden fejlesztést igyekeztiink egy vonal, egy cél mentén
tartani, hogy ne legyen semmi, ami a mdsik tertilet hatdsat
leamortizdlja. Kozben pedig tanultam, tanultuk ezt az egé-
szet. Mert erre minta nem volt elGttiink, nem volt ttmutatés
arra, hogyan lehet megjelenni egy ilyen szétesett k6zosség-
ben, és milyen lépésekben gondolkodhatunk. Ehhez sajdtos
viszonyuldst is ki kellett alakitani, magamban is.

A tobbségi tdrsadalom hajlamos azt gondolni, 6k élnek
,normdlisan”, és aki ettdl eltér, arra rd kell kényszeriteni a
tobbség altal elfogadott értékrendszert, életvitelt. Nyilvan
vannak szabdlyok, amelyeket mindenkinek be kell tartani
ahhoz, hogy egy tdrsadalom miikédni tudjon. De azért ebben
vannak dtgondoland6 kérdések. En az els6 évben megértet-
tem, hogy nem romaként nem tudhatom, és nem is mond-
hatom meg, hogyan kellene a roma identitdst megélnitik.
No meg nem is mélyszegénységben szocializdlédtam, igy
a tulélési stratégidkrol sem lehet sok fogalmam. Ezekre ugy
kell tekinteni, mint tuddsokra, amelyek naluk vannak. En
csak azt tudhatom, hogy mi az, amitdl a tobbségi tarsada-
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lomba val6 beilleszkedésiik konfliktusmentesebb lenne. Az
integrécié pedig csak ebbdl a két tuddsbdl épiilhet fel. Ehhez
pedig nem folényesen, hanem megfelels aldzattal kell jelen
lenni. Mert a tanult tudds nem elég. Megismerni, megérteni
Oket és partnerré tenni is muszdj, ha véltozast akarunk.

Azt hiszem, ezen a teriileten tanultam a legtdbbet, és ta-
nulok ma is. Az elmdlt tiz évben felépitettiink egy, az dllami
rendszer melletti, annak a mtikodési hézagaira épiil6 madsi-
kat. Oktatdssal (tanoda, iskolai lemorzsolédés csokkentése,
Osztondijprogram stb.), szocidlis tertilettel (kriziskezelés,
tugyintézések, a csalddok képessé tétele a gyerekek csaldd-
ban tartdsdra stb.), egészségligyi résszel (gydgyszerkival-
tds, egészségligyi szolgdltatdsok elérése, fogamzdasgatlds,
szlirGvizsgélatok stb.), munkahelyteremtéssel (tdrsadalmi
véllalkozds kézmtivességben, mezdgazdasdg élelmiszer-fel-
dolgozdssal, brikettkészits tizemmel), telepiilésfejlesztéssel
(szolgdltatdsok szervezése, kozOsségi terek, internetelérés,
kozlekedési elzdrtsag megsziintetése, legdlis villanyszerzés,
lakhatdsi szegénység csokkentése stb.), blinmegel&zéssel (pl.
az uzsora vagy a herbdl ellen), kulturdlis programok szerve-
zésével, kozosségfejlesztéssel és annyi méssal foglalkozva.

Lassan mindenhez érteniink kellett, a tdrsadalmi vallalko-
zas lizleti tervezésétdl a villanyodra-visszakdtések miiszaki
hétteréig, a gyerekek védelembevételének jogi hatterétdl az
eseti gondnoksdgig, a brikettkészités gépeinek miikodésétsl
a lekvarf6zés HCCP rendszeréig, a kozmunkatdl az alkalmi
munkavallal6i foglalkoztatasig, a szakértdi vizsgdlatok me-
netétdl az értelmi fogyatékosok fogamzdsgdtlasdig, és még
hossz a sor.
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Aztédn a gyerekek, a csalddjaik és a helyi kozosség szint-
je utdn jott még egy teriilet. Az intézményrendszer szintje.
Mert hamar vildgossa vélt, hogy muszdj azzal is foglalkozni,
hogyan illeszkednek ezek az emberek az intézményrend-
szerhez.

Ez sem volt egy konfliktusmentes tanulds. Nyilvdn, ami-
kor a csalddok problémdival szembesiiltiink, lathatéva vlt,
hogy az tigyintéz6k is gyakran belecsisznak egy-egy olyan
helyzetbe, ami akdr alapjogokat sért. Az els§ reakciém az ud-
varias figyelmeztetés volt, négyszemkozt, jelezve, hogy eb-
bdl akdr cirkusz is lehetne. A reakcié (négyszemkozt) udva-
rias , k6szondm” volt, aztdn minden ment tovdbb a régiben.
Késébb probaltam , feliilr6l” utdnanytlni egy-egy sztorinak,
aztdn haszndltam a nyilvdnossdgot is, a blogot és a kdzosségi
média feliiletét. Erre viszont ellenséges viszonyulds volt a
vélasz, aminek sokszor épp azok ittdk meg a levét, akiken
segiteni szerettem volna. ,Kdszonje az Igazgyongy Alapit-
vanynak” — tették hozzd, hogy biztosan betaldljanak.

Nos, ez igy nagyon rossz volt, véltoztatnom kellett. Lépé-
seket tettem, segitd lehetGségeket kindlva, elviselve a sokszor
megaldzé szitudcidkat, melyekben hagynom kellett, hogy
vélt sérelmeiket, frusztracidikat rdm olvassdk, aztdn az ered-
ményeket aldjuk tolva, lassan, de elkezdett miikddni a dolog.

A fejlédés itt is szépen kovethets. A hdrom ,t” elve men-
tén lassan keriiltiink 4t a ,tiltott” kategoéridbdl a ,tlirt” -be.
Orzok még egy jegyz6konyvet, amiben hivatalosan is lefrtak,
hogy engem mint , dilettdns bajkever6t” nem szabad a gyer-
mekvédelem kozelébe engedni. Aztan lassan engedték, hogy
segitsiink, hogy képviseljiik a csalddokat, majd medidljunk
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kozottiik. A harmadik ,t”, a tdmogatott rész még minimalis,
de egyre t6bb teriileten véllaljak fel hivatalosan is a veliink
valé egytittmiikodést, ami, f6leg, ha azt nézziik, honnan in-
dultunk, nagy dolog.

Az egyik esetkonferencia mondata mélyen beégett az em-
lékezetembe. Egy csalddsegité mondta: ,Aha, értem mdr,
hogy mi a baj. Az, hogy ti nem veliink vagytok, hanem ezek-
kel.” Ez azért sok mindent eldrult a viszonyuldsrél. Az ala-
pallasrdl, hogy egymdssal szemben dllunk, mint az ellensé-
gek, ami nem egy megoldédskozpontd viszonyulds.

Megismerve az intézményrendszert, annak miikodését,
nehézségeit, vildgossd valt szamomra, hogy az egész prob-
lémahalmaznak 6k épptigy részei, elszenveddi, mint a gene-
racios szegénységben €16 csalddok. A szupervizié hidnya, az
alacsony bérezés, az 6ridsi adminisztracio, a gyakori fluktu-
acid, a nem megfeleld tuddssal és viszonyuldssal biré mun-
katdrsak, mind a kiégés felé sodorja Sket.

Ezeket az okokat vizsgdlva hamar a szakpolitika szintjén
taldltam magam. Hiszen az egész m@ik6dés onnan irdnyitott.
Ez pedig a munka gj teriiletét és 1j tanuldst hozott nekem.

Civilség

,Majd ha te iilsz az asztalnak ezen az oldaldn, akkor lehet véle-
ményed... De egyelbre még én iilok itt.” (1974)
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Kérjen nyilvdnosan bocsdnatot az frdsdért, amiben megsértette
a miniszter urat. Ha nem teszi, akkor innen vége. Ne szdmitson
toliink tobbé semmilyen tdmogatdsra.” (2016)

A rendszervaltds el6tt ez a fogalom nekem, hogy ,,civil” nem
létezett. Volt a rendszer, és ahhoz kapcsolédva , tdrsadalmi
munka”. Ebben mtikodtettiink dolgokat , az attord, ahol tud,
segit” elve mentén. Szabadid6s kulturdlis programok, kor-
nyezetszépités, szemétszedés, sportprogramok, segitség az
oregeknek stb. Kotelezd része volt az életnek a kdzosségben
miikodés, a ,jotett”, amiben azért, kinéve a gyerekkorbdl,
fiatalként, kis odafigyeléssel nagyon j6l meg lehetett taldlni
az ideolégiamentes kozosségi létet.

A rendszervdltds utdn ezek a tevékenységek rendezddtek
a civil térbe. A koz0sségi szervezddésekre igény volt. Sza-
momra itt kezd6dott a civilség, amikor lattam, megtapasztal-
tam, hogy a megnyil6é demokracidban itt nagyobb mozgds-
tér, nagyobb szabadsdg adddik azokra a tevékenységekre,
amelyeket mésképp akartam. Az oktatdsi tevékenységekre
is. E szandék mentén alapitottam meg az Igazgyongy Alapit-
vanyt, majd rd egy évre az Igazgyongy Mitivészeti Iskolat. Tiz
év alatt szervez3dott kis iskolahdlézattd, hat teleptilésen, ki-
lenc telephelyen, 10 pedagégussal, 600 koriili gyereklétszdm-
mal. Ezzel egyiitt fejl6dott a pedagdgiai rendszerbe 4llitott
modszertan, melyrdl az elsd szakaszban irtam.

Az iskolaalapitds volt hat az els§. Aztadn a szociélis mun-
kdval parhuzamosan jottek az tjabb kozhasznd, dllami
feladatok. Csaladsegités, etnikai kisebbséggel kapcsolatos
feladatok, munkaerdpiacon hétranyos helyzetd rétegek fog-
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lalkoztatdsdnak el6segitése, kozmtivel6dési tevékenység.
Allami tdmogatast ebbdl csak az iskoldra kaptunk, a tobbit
tdmogatdsokbdl, adoményokbdl és palydzatokbol probaltuk
finanszirozni.

Az uniés forrdsok megnyildsa pdlydzati lehet6ségek so-
rat hozta a civil szervezeteknek is, kezdetben nekiink is. Ez
azonban sok mindent magdaval hozott, tobbek kozott ellent-
monddsos valtozadsokat is a kezdetben szépen korvonalazé-
dé civil szféraban.

Mert a pdlydazati tton finanszirozott mtikodés csapddja
nagy. Dolgozott példaul egy civil szervezet egy probléma-
ban, egy-két éves projektben, olyanban, amit egyébként az
allamnak kellett volna megoldania. Munkaviszonyban, mert
ezt mar nem lehetett onkéntesen, nem lehetett masként, és a
pélyazatok is egyre inkdbb megkdvetelték a teljes munkaid8s
munkatarsakat. Alkalmazasok kezdtek kotédni a civil szer-
vezetekhez. Mire kialakult a csapat, megtaldltdk a megfelel
szakembereket, betanultak, mdr véget is ért a projekt. A civil
szervezet pedig dontés el6tt 4llt: elengedi a munkatdrsait, hi-
szen nincs mibdél finanszirozni az alkalmazédsukat, vagy keres
olyan pdlydzatot, ahol tovébbviheti az egészet. Lassan cst-
szott el a hangsuly: sok szervezetnél mdr nem a cél volt a fon-
tos, amiért létrejottek, hanem az 4lldsok megtartdsa. Valami
megborult. Ezen aztdn még egyet tudtak tolni a palyadzatiré
cégek, amelyek ratelepiiltek a tuddshidnyra a szolgdltatdsa-
ikkal, hiszen az egyre bonyolultabb és nagyobb pélydzatok
megirdsdhoz is olyan tudds kellett, amire a civil szféra nem
volt felkésziilve. Uzlet lett ez, 6ridsi pénzek forogtak kockan,
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és innen mdr csak egy lépésre voltunk az atpolitizal6ddastol,
a korrupci6tol.

Ekkor pedig mér nem a szakmaisdg szdmitott, hanem a
lojalitds. Aki nem jelzett problémadt, hanem kiszolgélta a kor-
manyzati szdndékokat, és ezt megfelel6en kommunikalta is,
6k biztos tdmogatdst remélhettek. Mellettiik persze lettek
4j szervezetek, egyesiiletek, a regndl6 hatalomhoz kothe-
t6k, sokszor épp egy-egy pélyézati lehetSségre alapitva. Ok
ugyan nem rendelkeztek tapasztalattal a kiilonféle tertilete-
ken, de elnyert pédlyazataikkal gyorsan kiszoritottdk a térbdl
az évek 6ta ott dolgozdkat.

Akik pedig prébaltak még miikodni, 4m hibat jeleztek az
dllam rendszerében, régton ,a mdsik oldalhoz” sorolédtak.
Gyandusak, ellenségek lettek. Mar nem lehetett szakpoliti-
kai kritikat megfogalmazni, mert minden a partpolitikarél
sz6lt. Hamar megtanulta minden civil szervezet, hogy pré-
bélni kell nem konfrontdlédni, ha dolgozni akarnak tovdbb.
Kompromisszumokat kellett kotni, ami elég tdg hatdrok ko-
z6tt mozgott. Sokan probéltak észrevétlenek maradni. Am
mivel a civil szervezetek dllami tdmogatdsa és a palydzatok
elérése is eléggé atrendez6dott a kormanykozeli oldalra, igy
nem jutott miikodésre sem mindenkinek. Az adomanygyfij-
tés lett a tlélés lehetGsége, de ahhoz meg nyilvdnos szerep-
1és kellett. Latszani, ldttatni a problémét, amit mar nem lehe-
tett konfliktushelyzetek nélkiil.

Azok pedig egyre-mdsra ad6dtak. Helyi szinten is, hiszen
a polgarmesterek nem szerették, ha a telepiilésiikrdl kihan-
gosodott példdul a gyerekszegénység, vagy barmi, ami nem
illett a ,Magyarorszdg jobban teljesit” koncepciéba. A sajté is
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kettészakadt, markdnsan kormdanyzati és ellenzéki lett, a két
vildg, amit bemutatnak, tokéletes ellentéte lett egymadsnak.
A problémajelzd civil szervezetek pedig, ha nyilvdnossdgot
akartak, betol6dtak az ellenzéki sajtéba. A kozdsségi média
maradt még mint szintér, dm az is kihangositds, dlldsfoglalds,
aminek kovetkezményei elérik mind a maganszemélyt, mind
a civil szervezeteket. Az egzisztencidlis félelem pedig beha-
tarolt sok mindent, f6leg vidéken, ahol nem sok mozgéstere
marad az alldsat elvesztének.

Keserves tanuldsi folyamat volt nekem ez a folyamat is. A
hatdrokat, hogy meddig mehetek el, nekem is pontosan meg-
mutattdk. A személyes eltokéltségem és a felelsség, amit a
koriilottem levé munkatdrsak, meg a tdmogatott csaldadok
irdnt érzek, sokdig kiizd6tt bennem. Hol nem birtam az igaz-
sdgérzetemmel, és véllaltam tiintetési beszédet, kiléptem a
szakpolitikai egyeztetésbdl, mikor azt ldttam, hogy csak 14t-
szat az egész, vagy visszaadtam a Lovagkeresztemet, mikor
olyan ember kapta meg, akivel nem akartam egy sorban sze-
repelni, és véltozo visszafogottsdggal publikdltam mindenfe-
le az 4ltalam véllalhatatlannak vélt dolgokrdl. Elég keserves
volt elviselni ezek utdn a palydzati forrasok elvesztését, és az
4j kategoridkba kertilést, mint a , kiilf6ldrél tamogatott civil
szervezet” vagy a ,sorosbérenc”. Ezek olyan bélyegek lettek
rajtunk, amelyek csak erdsitették az ellenségképet.

Lassan meg kellett tanulnom, hogy a sajat indulataimat
mérsékelnem kell, mert az tigy ennél fontosabb. Ndlam sok-
kal fontosabb. Prébdlok hat nagyon a szakmaisdg mellett
maradni, és azt képviselni, minden koriilményben. Nem
provokdlni, de semmi olyat nem tenni, nem véllalni, ami a
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hitelességet, az atlathatésagot, a céltdl valo eltérést kocka-
ra teszi. Vdllalni a véleményemet, tovdbbra is, nyilvdnosan.
Kovetkezetesen kitartani. No meg nem hagyni, hogy a poli-
tika barmelyik oldalon kihaszndljon. Fiiggetlen civil akarok
maradni.

Mert civilnek lenni nekem szabadsédgot jelent. Az emberi
jogok tiszteletét. Azoknak a fontos tigyeknek a képvisele-
tét, amelyek jobb4d teszik a vildgot. Ehhez pedig partnerek
kellenek, tdmogatds, tér. Partner, timogaté most leginkdbb
a magdnszemélyek, illetve a hozzdjuk k6t6ds cégek felsl
épiil koriilsttiink. Azt gondolom, a helyi intézményrend-
szeri kapcsolat is j6l alakul. Mert azt biztosan tudom, hogy
ezt az egészet csak teljes tdrsadalmi bedgyazottsdgdban le-
het értelmezni, és igy kell keresniink a megolddsokat is. Erre
a kornyezetiinkben egyre inkdbb rdéreznek az intézményi
partnerek is. A jov6képem most a helyi megolddsokhoz
kapcsolédik. A hisz évre tervezett esélyteremts stratégidnk
tizedik évében vagyunk. Tiz év mulva reményeim szerint
tudunk egy lehetséges utat mutatni ahhoz, hogyan lehet egy
problémékkal teli szegregatumbdl az élhetSbb telepiilés felé
elindulni.

Ekkorra le tudjuk irni azt a keretrendszert, médszertant,
ami mentén adaptélhaté a dolog. Annak az idedjat, hogy ez
majd egyszer érdekelni fogja a hatalmon levSket, nem tudom
elengedni. Mert kell, muszdj, hogy az emberekrdl sz6ljon
majd djra minden. Azokrdl is, akik ma kildtdstalan helyzet-
ben, a nyomort tjratermelve élnek. Nem novelhetjiik tovabb
a veszélyt, amit a helyzet magdban hordoz. Jonnie kell majd
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egy olyan kormdnynak, amelyik masképp akarja miikodtetni
a forrasait.

Ha egy mondatban kellene megfogalmaznom, mit tartok
a legnagyobb bajnak az elmult harminc évbdl azokon a te-
riileteken, ahol én dolgozom, akkor azt mondandm: nincs
kormdnyokon ativels stratégia. A szegénységet pedig nem
lehet csokkenteni, csak ha hosszu tdvra terveziink. Ha na-
gyon elére néziink. Az Igazgyongyben én és a kollégdim is
ezt tessziik. A kormdnyok ellentétes intézkedései visszavetik
az elindult véltozdsokat. A rugalmassdg, a véltozoé vildghoz
igazodds persze fontos. De az ellentétes hatdsok kdrokozdsai
Oridsiak.

Ajovébeli terveim? Taldn egy személyesebb elemmel kez-
dem. Tl sok remek innovaciét, civil kezdeményezést lattam
elvérezni azon, hogy addig mtikodott, amig az a személy,
akihez kot6dott, jelen volt. Aztdn ha az élet tgy hozta, hogy
az illet6 masfele kanyarodott, a megkezdett igéretes fejlesz-
tés abbamaradt, maximum szakirodalmi ldbjegyzetként
emlékeztetve a szakmdt arra, hogy milyen értékei voltak.
En a kezdetekts] masképp akartam. Tudatosan figyeltem
a csapatépitésre, mert hamar felismertem, ezt a munkat én
nem birom végig vinni, anndl hosszabb tdvon kell dolgozni
benne. Harom éve pedig kifejezetten a munkam fékuszaban
all, hogy elérjem: nélkiilem is mtikodSképes legyen a dolog.
Ehhez pedig lassan fel kell szdmolnom magam itt, és dtadni a
feladatokat a kollégdimnak. Mert be kell, hogy bizonyitsam,
nem egy személy karizmdjdn mdlik a dolog, akkor sem, ha
ez feltétlen kell az elinduldshoz, kiteljesedéshez. Kell, hogy a
miikddésiink is mutassa: a szemlélet kialakithat6, adaptalha-
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t6. Csak igy tud majd hatdsdban kiteljesedni az Igazgyongy,
ha nem engem szolgdl, hanem az tigyet. Az {igy irdnti ala-
zatot is meg kell tanulni. Mert ez az egész nem rélunk sz6l.

A tobbi teriileten pedig a csapat felkészitése mellett a leg-
fontosabb a fennmaradds biztositdsa a munka folytatdsahoz,
abban pedig az irdny kovetkezetes megtartdsa. Nem lesz
egyszer( ez tovdbbra sem, hiszen tdl sok minden dolgozik
elleniink. Tl sok a harc, az ellentétes érdekek titkozésének
frontvonaldban vagyunk, mikdzben biztosan latjuk, a meg-
oldédshoz hosszu tédvu 6sszefogds kellene.

De egyszer biztosan eljon, hogy kormdnyzati szinten is fel-
ismerik ezt. Mindenesetre én abban a szellemben dolgozom
tovabbra is, aktivan, ami ezt vérja. Elvérja. Kivérja.



“A szegénység beliilrél kialakul6 bilincsét az intézményrend-
szer napjainkban inkabb csak megerGsiti, nem pedig széttori;
képtelen a szakadékok kiegyenlitésére valamennyire is.”?

3 L. Rit6k Néra: A nyomor kidli az dlmokat a gyermekekbdl
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Leszakadoban?!*

Egy leszakad¢ régidban, az Eszak-alfoldi régidban, azon be-
lil is egy LHH (leghdtrdnyosabb helyzetti) kistérségben, a
berettydujfalui jardsban dolgozé civil szervezetben dolgo-
zom olyan csalddokkal, amelyek végérvényesen leszakadtak
az életét megszervezni képes tarsadalom tomegérdl. Olya-
nokkal, akik ennek az egész iszonyatos problémahalmaznak
a negativ, ongerjesztd hatdsait elszenvedik a teleptilésen, az
iskoldban, a munkahelyeken, az egészségiigyi szolgdltata-
sokban, mindenhol. Akik 6nerébdl nem képesek valtoztatni
a sorsukon, és akikkel az intézményrendszer nem képes tgy
foglalkozni, hogy elindulhassanak kifele a godorbdl. Akik
egyre nagyobb szdmban, megadllithatatlanul termelik djra a
nyomort a telepiilések szegregatumaiban.

Innen, ebbdl a kozegbdl nézve, a napi terepi munka ta-
pasztalataira épitve szeretném megmutatni az ebben a térsa-
dalmi csoportban é16 gyerekek és fiatalok helyzetét, esélyeit.

4 Nagy Adém (szerk.): Osszebeszéliink — a II. Ifjisagiigyi Kongresz-
szus konferenciakotete. Pallasz Athéné Egyetem — Iuvenis Ifjasag-
szakmai Mthely, Ifjisdgszakmai Egytittmiikodési Tandcskozas, Bu-
dapest, 2016.
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Aleszakad¢ régidkban a szegénységmutatok kisértetiesen
egybeesnek. A lakhatdsi szegénység, a szegregalt iskoldk sza-
ma, az atlag alatti jovedelmek, a szakképzetlenség, az iskolai
lemorzsol6dds, a rossz egészségiigyi dllapot és még sok mds
negativ tényezs egybeesik itt, és ezen nem valtoztatott az
sem, hogy a kozmunkdban foglalkoztatottak szdma is ezek-
ben a régidkban a legnagyobb. Az életmindségiikon ugyanis
ez nem sokat valtoztat, sokkal inkabb konzervalja a nyomort.

Fejlesztések?

A nagy fejlesztések, épitkezések leginkdbb a stadionokhoz
kotddnek, a félbeszakadt ttépitések, és a térségek gazdasagi
helyzetén nem sokat véltoztatd, tobbnyire sikertelen turisz-
tikai beruhdzdsok csak fokozzdk az ellentmondésos képet.
Mintha nem a problémadkra fékuszélndnak a beruhdzdsok,
mintha nem a realitdsokhoz igazodna a tervezés.

A csaldadok élete, lakhatdsa sok vonatkozasban 19. szdza-
di kortilményeket mutat. Sok a komfort nélkiili, vagy csak
drammal elldtott hdz, a szegregdlt utcdk burkolat nélkiiliek,
a kozkutak szdma egyre kevesebb. Az utébbi évek lakdspoli-
tikdjanak atalakuldsa miatt a fiatalok ebbdl a tarsadalmi cso-
portbdl esélytelenek lakdshoz jutni, az amdgy is egészségte-
len hdzakban egyre tobben élnek, és a gyerekek fejlédéséhez
a minimalis feltételek sem adottak.

Ma4ds vonatkozadsokban ebben a szegénységben ott a 21.sz4-
zad is, a maga fogyaszt6i hatdsaival, és furcsa, bizarr egy-
veleget alkot6 nyomortsaggd vdlik, ahol a televizi6 vagy a
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mobiltelefon jol megfér a szabadban két tégldra tett labasban
f6v6 étellel vagy a pottyantds we-k hidnyadval is. A tobbsé-
gi tdrsadalom ezt nehezen érti, 6k a , tisztes szegénységet”
vérjak el, a kérdések pedig, melyeket a média, a kdzosségi
oldalak visszhangoznak (miért kolt dgy, ahogy, ha van pén-
ze, miért iszik kolat, miért dohdnyzik, ha szegény, stb.) csak
fokozzdk az egyéni felel6sség talhangsilyozdsat ebben az
egészben. Mert az 4torokitett szocializdciét nehéz messzir6l
megérteni. No meg kényelmesebb is egyéni dontéseknek fel-
fogni a szegénységet, mint szembenézni ezzel a generdciok
6ta gorgetett, kormdnyokon ativels, igazab6l mindig kezelet-
lentil hagyott problémdval. Az ok persze vildgosan ldtszik: a
szegénység és a roma integrdcié kérdése dsszefonddik, nem
lehet elkiilonitve kezelni, a kérdést inkdbb minden kormany
elkertili, mert ez nem egy ,szavazatszedd” teriilet, és ahogy
az idé telik, egyre inkdbb nem az. Az alkalmankénti ttizol-
tasok nem hoznak tartds véltozdst, a radikalizdl6dés érezhe-
téen eléretort a megolddskeresésekben, ami gyakran alapjo-
gokat is sért, dm tobbnyire ezek is kezeletleniil maradnak. A
telepiiléseken megjelend talkapdsokat az 6nkorményzatisag
keretein beliil értelmezik, demokraciardl beszélve, mikozben
helyi diktatérikus rendszerek épiilnek.

Lehetésegek?
Furcsa képet mutatnak ezek a térségek, mivel egyszerre van

jelen a munkaerShidny és a munkanélkiiliség is. Jellemz&en
nincsenek szakmunkdsok, nem taldlni mar effélét, aki tud,
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elkoltozik, Nyugat-Magyarorszdgon vagy még inkabb kiil-
foldon vallal munkat. Akik maradnak, azok z6mében csak a
fizikai munkaerejiikkel rendelkezd, szakképzetlen emberek,
nagyon alacsony munkavdllal6i kompetencidkkal. Szamukra
a kozmunka-lehetGségek adnak jovedelmet. Bar a program
célja az volt, hogy , visszavezesse a munka vildgdba” ezeket
az embereket, a valgsdgban ez inkdbb helyhez koti Gket, oda,
ahol egyébként a kozmunkdn kiviil nincs méds munka, és
nem enged kitorést a szegénységbdl. A mobilitds esetiikben
értelmezhetetlenné vilt, egy szakképzetlen ember maximum
a kozmunkabér dupldjdért alkalmazhaté, 4m ha tdvol van a
lakéhelyétdl, ennek felét feléli, és még keményen kell dol-
goznia is. A k6zmunkdban meg nincsenek ilyen elvardsok, a
foglalkoztatottak szdma minden faluban ardnytalan a munka
mennyiségével. Maradnak hét inkdbb otthon, a csaldddal kb.
ugyanannyi pénzért, nagysagrendileg kevesebb munka&ért,
hiszen szamukra is vildgos, jobban nem jdrndnak akkor sem,
ha mdshova elszeg&dnének. A csalddi koltozés is kizdrt, az
albérletet el6re kifizetni nem tudjdk, rdaddsul a lakcimvélto-
zds miatt a szocidlis elldtdasok is honapokat csisznak, mire
dtmegy a rendszeren az egész. A tartalék nélkiili csaladoknak
ez tul sok, és akkor még ott van az els6 honap az esetleges
4j munkahelyen, amikor még nincs fizetés, de élni addig is
kellene valamibdl. Ezzel a kor be is zarul. A tdvolabbi mun-
kalehetGség keresése értelmezhetetlen lesz.

Ha a munka nem ad megélhetési alapot, masfele kell ke-
resnitik a tilélés lehetségeit. Egyik vonal a kriminalizécid.
Uzsora, prostittcid, drog, boltocskdzds, illegdlis dohdnyke-
reskedelem, betdrések, rabldsok, lopdsok, behajtdsok stb.
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Széles a skdla, és a harc ezen a tertileten a legnehezebb. Az
életvitelszertien blin6zésbdl é16 csalddok atorokitését a leg-
nehezebb feladat megdllitani. A bortén nem visszatarté erd, a
kreativitds utat tor ebbe az irdnyba, hihetetlen tud4s alakul ki
a rendszeren beliili kiskapuk, hatdrok ismeretére, a ,,balhék”
elvitelére, a hdlézatosoddsra, a manipuldldsra. A gyerekek
ebbe nének bele, és hatdsait viszik tovabb az iskoldba, a ko-
z0sségbe, ennek visszaszoritdsara a rendszer képtelen.

A mésik a szocidlis megélhetés zsdkutcdja. A lanyok el6tt
természetesen korvonalaz6do f64lldsu anyasdg, amihez nem
kell tanulds, munkavallaléi kompetencia, szakmatanulds, a
jovképnek ez nem része, nem kell er6feszitést tenni érte, az
atorokitése adott, a minta konnyen levehetd a csalddbdl. A
rendszer ezen a vonalon nem tud hatdst gyakorolni, a prob-
léma itt is Osszetett, a tudatos csalddtervezés ellen sok dolog
hat, és az tizenet egyszer(: tobb gyerek, tobb csalddi potlék.
Sokan tagadjdk ezt, és holmi romantikus roma hagyoményba
csomagoljak a nagycsalddossagot. Biztosan jelen van ez is, de
az is, hogy kiszamithato jovedelmet a gyerek utdn kapnak.
Egyikb6l sem szabad altaldnositani, ez az egész értelmezést
félreviszi.

Ma4s, tervezhetd kitt, jovGkép, tizenet nem nagyon van.
A tanult roma karriertérténetek példdja a szegregatumokba
nem ér le. Persze a kulcsmondatok megvannak: tanulni kell,
hogy jobb legyen, munkat keresni, hogy el tudja tartani a
csalddjat, stb. Ezek a mondatok, amiket mi, a tobbségi tar-
sadalombdl hallani szeretnénk, megvannak néluk. Vissza
is mondjdk, amit hallani szeretnénk. De véltozds még sincs.
Marad minden a mondatok szintjén.
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Oktatasi helyzetkép

Azt persze mindenki ldtja, hogy a tanulds mozditand el a
helyzetet. De ugy tiinik, ezzel sem jutunk tdl a ,miért nem
tanulnak, hisz ott az iskola?” kérdésfelvetésen. A problémad-
bdl ugyanis ezt az elemet kiemelni nem lehet, ha az iskola j6
lenne, akkor is leamortizdlnd a hatdsdt a csaldd, a kozeg, az
atorokitett szocializdcié. Rdadasul j6 iskolarél nem is beszél-
hetiink, a leszakad¢ térségek oktatdsi intézményei ma nem
igazan tudnak vdlaszolni a szegénység kihivdsaira.

Az iskoldk jelentGs részére jellemz6 a hdtranyos helyzetd
gyerekek magas ardnya, sok koziiliik szegregdlt vagy szeg-
regdlédik, f6leg ott, ahol a telepiilés nagysdga enged egy
egyhdzi iskolat is. Az egyhdzi iskoldk zome nem integralo,
hanem vagy mentes a szocializdciés problémadkkal kiizd6
roma gyerekektdl, vagy csak azok szdmadra szervez iskolat.
Ez utébbibdl nagysdgrendileg kevesebb van.

Egyhdzi szempontbdl érthetetlen és szomoru tendencia
lett ez, ami Ggy tinik, nem is fog vdltozni. Az egyhdzi is-
kolédk tobbségébe nem vesznek fel halmozottan hatrényos
helyzetli, zdmében roma gyerekeket, sem sajdtos nevelési
igénytieket, vagyis olyanokat, akik pedagégiai tobbletmun-
kat igényelnek. Az dllam a sajdt iskoldindl magasabb tdmo-
gatdssal és kisebb kotelezettségekkel tdmogatja az egyhdzi
iskolarendszer visszadllitdsat, nem térddve a szegregdld ha-
tdssal. Ma Magyarorszdgon az egyhdzi iskolarendszer visz-
szadllitdsa feliilirja az alapjogokat az oktatds terén.

Az egyhdzi iskoldkban tanul6k szdma gyorsan nd, a leg-
utdbbi jelentések szerint 60%-kal nétt az ilyen intézmények
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szdma, de nem nd a vallasi elkotelez6désbdl templomba jaré
lakossdg ardnya. A falvakban a templomba jarék tovabbra is
zomében a legid6sebb korosztalybdl kertilnek ki. A sziil6k
ugyanis nem a vallds miatt vélasztjdk az egyhdzi iskoldt a
gyerekeiknek, hanem azért, mert ott nincsenek problémds,
roma gyerekek. Mindez pedig oda vezet, hogy az dllami is-
koldkban a halmozottan hétrdnyos helyzettiek ardnya folya-
matosan né, mar nagysdgrendileg magasabb, mint a telepii-
lésen levs egyhdzi iskoldké. Ez a grafikon csak egy megye és
csak egy egyhdz viszonylatdban mutatja ezeket az adatokat,
a kép ugyanilyen szinte mindenhol, ahol van roma lakossag
és egyhdzi, valamint dllami iskola a telepiilésen.

Ma az ezzel valé szembenézés sem lehetséges. Sem az ada-
tokkal, sem a fizikai megtapasztaldssal nem gy6zhets meg
sem a szakpolitika, sem az egyhdz.

Emellett a nagyobb telepiiléseken, f6leg a megyeszékhe-
lyeken az 4llami iskoldkban is el6fordul oktatasi szegregacio,
s6t, az iskoldkon beliil is, az osztdlyszervezésekben. Bar a
legtobb egyhdzi és telepiilési vezetd tagadja ezt, s6t, szak-
politikai szinten sem fogadjdk el, annak ellenére sem, hogy
ez ligyben kotelezettségszegési eljards indult Magyarorszag
ellen, az egyhdz rendszerén beliil is van, aki elismeri: az egy-
hdzi iskolarendszer visszadllitdsa fokozza a szegregdciét. Az
ellentmonddsos helyzet, az, hogy az egyhdz nem kezeli egy-
ségesen a szegénypolitikdjat, hanem asszisztdl az oktatdsi
szegregdciohoz, fesziti a hitelesség kereteit. A problémdn
tallépnek, pedig a teleptilések életét hossza tdvon meghaté-
rozza ez a helyzet.
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A jobb tdrsadalmi stituszdakat tanité egyhdzi iskoldkban
az oktatds szinvonala is magasabb, hiszen ott a sziil6i tdmo-
gatds, a megfeleld csalddi héttér is adott, és a pedagégusok-
nak sem kell megosztani a figyelmet a szocializdciés prob-
lémdval rendelkezd gyerekek és a tanulni, haladni akarék
kozott. A magasabb szinvonalu alapoktatdsbdl sikeresebben
mennek a gyerekek tovdbbtanulni, innen kénnyen vezet az
at akdr a fels6oktatdsig is. Ezzel szemben a szegregdlt iskoldk
gyerekei szinte 100%-ban a foldrajzilag legkdzelebbi szakis-
koldig jutnak, ahonnan a 16 éves tankotelezettségi korhatar
elérése utdn kimaradnak, és szakma nélkiil varjdk otthon,
hogy a kézmunka rendszerébe bekeriilhessenek. Ok marad-
nak a telepiiléseken, ott alapitanak csalddot, és ugyanazt 6ro-
kitik 4t a gyerekeiknek, mint amiben 8k felnéttek. Ugyanazt
a viszonyuldst a tanuldshoz is. Mert nem tudnak mast.

Aki pedig egy piacképes szakmat szerez valahol tdvolabb,
az érdeklédésének megfelelSt valasztva, ha befejezte a tanu-
last, nem marad a teleptiléseken, ahol a gazdasag stagnal. Ok
elmennek, elkoltoznek szerencsésebb vidékre, a hdzakban
csak id8s06d6 sziileik maradnak, majd 6k is elmennek. Az
tires hdzak pedig a teleptiléseken az egyre névekvd leszakadt
tdrsadalmi csoporthoz tartoz6 csalddok ardnydnak noveke-
désével parhuzamosan értéktelenednek el. Végiil ezeknek a
csalddoknak az otthonai lesznek, a szakképzetlen, munka-
véllaléi kompetencidkkal nem rendelkezd feln6ttek élnek itt
tovabb gyerekeikkel, akik sosem fognak biztos alapot adni a
teleptilés gazdasdgi fellendiiléshez. A szdmuk ng, a telepii-
1ések pedig teljesen leamortizal6dnak.
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Akik a problémaét kozelrdl, 6sszefiiggéseiben is latjak, azok
szdmadra ez a vizi6 kordntsem elképzelhetetlen. Egyre na-
gyobb kiilonbség van az orszdg nyugati és keleti fele kozott,
és nem latni olyan folyamatot, ami ennek a megallitdsdra
torekedne. S6t, a szembenézés helyett még mindig a sikerek
kommunikdcidjara forditédik az energia.

Ezeket aldtdmaszto statisztikdk késziilnek, de ezek tdvol
dllnak a val6s helyzetektsl. Példdul a kormanyzati kommu-
nikdci6 ma dllitja, hogy javul a helyzet, kevesebb a szegény,
vagy egyre kevesebb gyerek mindsiil hdtrdnyos vagy hal-
mozottan hdtranyos helyzettinek. Ez utébbi viszont példdul
nem annak a kévetkezménye, hogy a csalddok élethelyzete
véltozott volna. 2013-ban médositottak a hatranyos helyzet-
be és halmozottan hatranyos helyzetbe sorolds szabdlyait,
ami alapjan sok gyerek nem mindsiil annak. Ez azon kiviil,
hogy nem mutat redlis képet, lehetSséget ad a szegregdciora,
hiszen ezen az tton egyre kevésbé lesz kimutathat6 a roma
gyerekek elkiilonitett oktatdsa. Erre ugyanis hivatalos titon
nincs és nem is lehet nyilvdntartds, 4m zomiik halmozottan
hatrdanyos helyzetd, igy ez a kategéria tartalmazza Gket is.
Ha , papiron” kevesebb az ardnyuk, kénnyebben elrejthetd
a szegregalt tanuldsszervezés az intézményben vagy a tele-
ptiléseken beliil is.

A szegregdlt vagy er8sen szegregal6doé iskoldkban a pe-
dagégiai munka sokszorosan nehezebb, mint ott, ahol az
arany még kezelhetd. Egy sor olyan problémat hoznak be a
gyerekek, amelyekkel szemben a pedagégus tehetetlen, és
megolddast a rendszer nem tud nyujtani.
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El6szor is ott vannak a fizikai tényez6k. Ha a gyerek éhe-
sen megy iskoldba, nem tud figyelni. Mérpedig sok az éhes
gyerek a leszakadé térségekben. A folyamatos mennyiségi
éhezd kevesebb, ennek 40-50 ezerre becsiilik a szdmat, a mi-
ndségi éhezbk és a kriziséhezdk szdma azonban tobb szdz-
ezerre tehetS. A minGségi éhezés, az, hogy fehérjéhez, vita-
minhoz nem, csak szénhidrdthoz jutnak hozz4 a gyerekek,
megldtszik a fejl6désiikon is, a szegregatumokban tapasztal-
hat6 SNI ardny feliilreprezentdldsdban ez is szerepet jatszik.
Ahol a héttagu csalddban pénteken hét kenyeret tudnak csak
venni, hogy a hét végére legyen mit enni, ott az egészséges
tdpldlkozdst feliilirja az anyagi helyzet. A kriziséhezés fo-
galma mutatja leginkdbb, hogy a rendszer képtelen kezelni
a problémaét. A varatlan kiaddsok, melyek a tartalék nélkiili
csaladok életét azonnal felboritjdk, a szegénységben mindig
jelen levs uzsora, a nem megfeleld sziil6i felelsség, a karos
szenvedélyek jelenléte, a nagycsalddokban mindenhol jel-
lemz6 alacsony jovedelmi viszonyok, a kozosségek szétesése
mind vezethet oda, hogy a gyerekek vacsora nélkiil marad-
nak, vagy a hétvégén, az iskolai szilinetekben nem elégséges
a taplalkozasuk. Ok igy képtelenek figyelni, nem tudnak
megfelel6en részt venni az oktatdsban. Sem az iskolai ingye-
nes tizérai és ebéd, sem a nydri sziinidére az 6Snkormany-
zatokndl megszervezhet6 ebéd nem ad biztos, folyamatos,
kiszdmithaté megoldast.

Jelenleg a rendszerben a kriziséhezés megsziintetésére
nincs megoldés. Adjon a pedagdégus? Ad, sok helyen igen,
mert nem tudja elnézni, hogy a gyerek éhesen til vele szem-
ben. De meddig tegye? Es hany gyereknek?
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Szintén a fizikai tényezSk kozé tartozik a lakhatdsi sze-
génység gyerekekre gyakorolt hatdsa. Ahol a viz nincs beve-
zetve, ahol egy szobdban tudnak csak fitést biztositani, ezért
egy szobdba zstfolédnak éjszakdra mindannyian, oda, ami
konyha, flirddszoba is egyben, ahol nincs személyes élettér,
megfelel§ butor, néhol dram sem, onnan nagyon nehéz gy
érkezni az iskoldba, ahogy ott elvarjak.

Mert a gyerek onnan kialvatlanul érkezik, mert ugyanab-
ban a ruhdban aludt, amiben a suliba jdr, rossz szagd, mert a
fiist dtjdr mindent, és kiilonben sem mossdk ki a nadrégjat,
kabatjat, mert nem szdrad meg, és nincs mdsik. Mert nincs
centrifuga, kézzel kell mosni, mert a kozkuat 600 méterre van,
mert melegiteni kell a vizet minden mosddshoz, mosashoz,
és csak egy kdlyha van. Mert a fejtettit képtelenség kiirtani,
mindig visszafert6z6dnek. Ahol nincs asztal, elég tdnyér a
vacsordhoz, ha vacsora van is, ott més szokdsok kétédnek
a csalddi étkezéshez, mint ahol mindez adott. Ahol éjszaka
rettegnek az uzsordsok fenyegetésétsl, ott nincs pihentetd
alvas. Ha egy szobdban van mindenki, egymads el6tt zajlik
minden, nincs intimitdsa semminek. Ez 6roklédik at, ezek
a viszonyuldsok, a lakhatési szegénység levetiil mindenen.

A felszerelés hidnya is tovabb mélyiti a hdtranyokat. Hidba
ingyenes a tankdnyv, a csaladok a kutatdsok szerint 25-50-100
ezer forintot koltenek a beiskoldzdsra. Ahol a 1étminimum
alatt élnek, ott erre nehéz sporolni. Pedig az iskoldhoz valé
viszonyuldst meghatdrozza ez is. Hogyan oriilhet tgy egy
gyerek a tanérdnak, ha ldtja, hogy a mellette il6 tolltart6ja
tele van mindenféle csoddval, mig neki még tolltartdja sincs?
Hogyan szeretné az a gyerek a rajzérat, akinek a szomszédja
filctollal, vizfestékkel dolgozik miiszaki rajzlapra, mig neki
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egy haszndlt fénymadsolépapir hdtoldala jut, grafitceruzaval?
Adjon a pedagégus? De meddig? Es hany gyereknek?

Az iskoldba rengeteg begyfirtizik a csaladi atorokitésbdl is,
ami meghatdrozza a gyerekek fejlédését. Példdul a tul sok,
a tul hangos kozeg, a fejlesztd jatékok, a tudatos fejlesztés
hidnya sziiletéstdl kezdve, ami a finommotorika fejletlensé-
gében, a figyelemkoncentrdcié hidnydban, az érzelmi intelli-
gencia alacsony szintjében is megnyilvanul.

Ahol nincs hagyomdnya a csalddi beszélgetésnek, sem a
mesélésnek, ahol vélogatds nélkiil nézik a tévében a horrort
és a szappanoperdkat, ott nem lehet vérni alapot sem az ol-
vasmdnyélményekhez, sem azok feldolgozdsdhoz, sem a
korosztalyhoz igazodé kommunikaciéhoz.

Sok korasziil6tt van, ebbdl a tdrsadalmi csoportbdl jellem-
z6en nem érik el a korai fejlesztést, és nem is értik annak
fontossdgdat. Nincs beavatkozds, amikor még lehetne véltoz-
tatni, a hatrdny pedig gorog tovdbb, mint a hélabda, egyre
tobb elemet szedve maga koré. A felnSttek nem is értik, hogy
lehetne mésképp is. Ok is ebben néttek fel, Sket is ezek az
ingerek érték, nincs tudés a ,mdsra”, a ,,mashogyra”, az 4t6-
rokités mindennél erGsebben hatdrol be mindent.

Az ember kozelrdl nézve érti meg, mennyire kezeletle-
niil maradtak helyzetek, és milyen mélyen vannak a meg-
hatdroz6 szocidlis kompetencidk is. Az 6nbecsiilés romjai
vadhajtdsokat hoznak, az identitds zavaros, az in. énhaté-
konysdg-érzés gyenge, a tolerancia, a szolidaritas fratlan sza-
bélyait feliilirta a sziikségletek hidnya miatti farkastorvény,
az egylittmiikodést, egymds tdmogatdsat alddsta a kozossé-
gek szétesése.



LESZAKADOBAN | 51

Ezeknek a gyerekeknek a sorsa madr sziiletésiik, s6t, talan
madr fogantatdsuk pillanatdban eld6l. Az, amit a legmegha-
tdrozobb id6szakban kapnak fizikailag és fejlesztésekben,
meghatdroz6 hétranyokat jelent mar az 6voddban. A finom-
motorika, a figyelemkoncentraci6 fejletlensége, a szdkincs,
a fogalmi készlet alacsony szintje, az érzelmi intelligencia,
a szocidlis készségek hidnyossagai ellen az 6voda nem tud
eleget tenni. Az iskola pedig tovabb noveli a hatranyokat,
gorgeti a problémakat, megoldas nélkiil. Az olvasdsi, sz6-
vegértési, szamoldsi készségek megalapozasa sikertelen, és
ez meghatdrozza a tanulmdnyi elémenetelt. A hatékony fej-
lesztési médszerekre nincs felkészitve a szakember, rd egy
koézponti elvards zadul, ami készéndviszonyban sincs azzal
a kozeggel, ahovd ezt neki be kellene épitenie.

Az is bizonyos, hogy a szegregélt iskoldkban foly¢ ala-
csony szinvonald pedagdgiai munka sem egyszerten leirha-
t6 személyes felelsség. A pedagdgusok szakmai megitélésé-
ben nem a hdtranykompenzdld, hanem a tehetséggondoz6
tandr fele billen a mérleg nyelve. Azok a j6, azok az elis-
mert szakemberek, akiknek versenyeredményeik vannak,
6k tudnak megfelel6 portf6liét késziteni, az 6 eredményeik
a fontosak az intézménynek, a telepiilésnek, az orszagnak.
A leszakad¢ térségekben a pedagdgusok szamdra mindez
elérhetetlen. ,Nem olyan a gyerekanyag” — mondjdk, az pe-
dig, hogy a felzdrkodztatdsban milyen megfeszitett munkat
végeznek, a koztudatban, és még az intézményen beliil sem
elismert eredmény. Nem kapnak erre pozitiv visszacsatoladst
sem a csalddtdl, sem a feletteseiktsl, sem a tarsadalomtol.
Naponta szembestilnek az elvardsok teljesithetetlenségével,
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és még azok is, akikben kordbban diiborgott az elhivatottsag,
gyorsuld léptékben rohannak a teljes kiégés felé. Aki tud, az
elmenekiil, ma mér ezekben a térségekben komoly gondot
jelent a szaktanadri lefedettség biztositdsa a KLIK-eknek, aki
marad, az pedig a napi kudarcaradatban &talakul, ritkdbban
kérdezi meg magatol: ,Uristen, mi torténik velem?!”

Segitséget senki sem kap, a szupervizié vagy az egyre el-
terjedtebb coaching az dgazatban ismeretlen fogalom. Segitd
szakember: iskolapszicholdgus, fejlesztGpedagdgus, szocidlis
munkds vagy nincs, vagy nagyon kevés éraszdmban jut el
ezekbe az iskoldkba. Az iskoldnként kéthetenként két 6ra
pszicholégusi foglalkozds vagy a heti hdrom 6ra egyéni fej-
lesztés nevetségesen hangzik a probléma nagysagdhoz ké-
pest.

A régéta emlegetett pedagogiai paradigmavaltastol egyre
tdvolabb kertiltink. Az er8s kdzpontositdsban nem kezelhe-
t6k azok a kiilonbségek, melyek a kiilonféle szocializaltsdgt
gyerekeket oktat6 iskoldk kozott vannak. Az dllam altal el&irt
elvdrdsoknak valé megfelelés lehetetlen, vagy hazudni kell,
vagy beletorddni és feladni, kiégetten, nemtér6dém médon
talélni a napokat. Mindkett6 romba dont. A kézponti felmé-
r6ket, kompetenciateszteket kozmetikdzzdk, , besegitenek”
kicsit, hogy ne legyen baj, hogy ne a pedagdgust vagy az is-
kol&jat mindsitse a mélyen az orszdgos atlag alatti eredmény.
Az igy gorgetett gyerekek életesélyei sem jobbak, gyakori a
vidéki iskoldbdl négyes-6tos eredménnyel érkezs, majd on-
nan az elsd tanévet bukdassal zar6 tanulé is.

A mdsik hatalmas gond a szocidlis kompetencidk alacsony
szintje, és azok fejlesztésének hidnya is. A személyes kom-
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petencidk, mint az 6nbecstilés, a helyes onértékelés, a sta-
bil identitds, mind hidnyosak, és nem jobb a helyzet a tarsas
kompetencidk, mint az egytittmiikodési képességek, toleran-
cia, szolidaritds tekintetében sem. A sziil6k ilyen jellegti kész-
ségei ugyancsak alacsonyak, igy a csaldd nem tud atoérokiteni
ezen a teriileten semmit. Az iskoldban ezek a készségek nin-
csenek fékuszban, pedig minden tanérédn ott kellene lennitik.

A kozponti tankonyvek hatalmas lexikdlis anyagénak &t-
addsa és az ismeretanyagot a készségfejlesztésnél fontosabb-
nak tarté szemlélet csak az oktatds poroszos médszertananak
megerGsitésével lehetséges. Tekintélyelv, hatdsdgi szemlélet
jellemzi ma az iskoldt, mikdzben a 21. szdzad madst var el ma
az oktatastol.

Az egyénre szabott fejlesztés, a gyerekkézpontisdg ma
nem tartoznak a pedagégiai folyamatok értékei kozé. A val-
toztatdsok tul gyorsak, a fékuszokat til gyakran és gyoke-
resen megforditjdk, a bevezets szakaszok hidnyoznak, az 4j
teriiletek pilotjait nem latni, nincsenek tapasztalatok, ami
alapjan médosithatnanak az elsé véltozatokon. Ugy tiinik, a
szakpolitika er6b6l nyom rd mindent a rendszerre, az egyez-
tetések formdlisak, rdjuk leginkdbb az id6huzds, az egymads
mellett torténd elbeszélés a jellemzd, hatdsukra nem médo-
sul az alapkoncepci6, a szakmai kritikdkat elutasitjdk, poli-
tikai alaptnak allitjdk be. Aztdn, mikor nyilvdnvaléva valik
a véltoztatds mikodésképtelensége, kicsit médositanak. Ezt
lehetett tapasztalni példdul az egész napos iskoldndl, a kote-
lezGen el6irt, de a feltételek biztositasat nélkiil6zé mindenna-
pos testnevelésnél, de a szakgimndziumok kerettantervénél,
tantdrgyi struktdravaltdsandl is.
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Ezek a sok esetben dtgondolatlannak tliné valtoztatasok
ingatagga tették az oktatdst, a pedagdgusok sem tudnak
el6re tervezve gondolkodni, hiszen azt tapasztaljdk, hogy
barmikor véltozhat barmi, oktatdsszervezés, tankonyvek,
tananyagok, eddig biztosnak tind tartalmak értékel6dnek
madsképp, mint eddig. Ugyanakkor n6 az ellen6rzés, az eddi-
gi teljesitmények nem szdmitanak, mindenki djra kell, hogy
mindstiljon.

A mindsitéseken ugyanakkor az adott ,gyerekanyaggal”
végzett 6ra szakmaisdga a hattérbe szorul, mereven ragasz-
kodnak az el8irt szempontokhoz, kell a digitdlis tartalom ott
is, ahol nem indokolja semmi, mert akkor pontlevonds jdr,
az adminisztrativ igazolds a min&sitési folyamatban a leg-
fontosabb. Az adminisztracié pedig a gyerektd], a tanitdstol
veszi el az id6t, arra jut kevesebb, amire a legtobbet kellene
forditani.

A kép lehangol6. A fiatal pedagégusok elmenekiilnek, az
idGsebbek, akiknek erre nincs lehetdségiik, mert ezer szl
koti Gket a telepiilésiikhdz, varjdk a nyugdijat. Mindennél
jobban. Mindez nyomon kévethets az intézményvezetsi pé-
lydzatokban is. Sokan nem pdlydznak Gjra, sok az egyéves
megbizds, és sok a feladat elvégzésére alkalmatlan vezet? is.
Sajndlatos tendencia lett az utébbi id6ben, hogy az innovativ
iskolaigazgatodk, akik értelemszertien a problémadkat is jelzik,
konfrontdlédnak a rendszerrel, emiatt a pdlydzataikat nem
fogadjdk el, az 4j jeloltek kivélasztdsanal pedig egyre inkdbb
a politikai és nem a szakmai szempontok jatszanak szerepet.
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Hol lehet a kitit, az elmozdulds? Hogyan lehetne a tarsada-
lom leszakadé rétegeinek gyerekeit, fiataljait jobb municiéval
elinditani az életben?

Egy oktatdsi strukttra dtalakitdsa nagyon kényes folyamat.
Az a generéci6, akit érint, mindenképpen megsinyli. Eppen
ezért minimalizdlni kellene a kockdzatokat, mert az 6 éle-
tiikben ezt az id6szakot senki sem adja vissza, a gyerekeken
val6 kisérletezés méltatlan a pedagégidhoz. Azt senki sem
allitja, hogy az oktatdsi rendszeriink jé volt, tobb elemében
megérett a valtoztatdsra. De nem igy, ahogy most torténik.
A megfontolt, tobb szakértével véleményeztetett valtozdsok
utdn mindenképpen sziikséges lenne kis tertileten kiprébal-
ni, a gyakorlatban is mérni a hatdsokat. Utdna médositani,
addig, amig megnyugtatéan nem igazolédik a sikere.

A magyar pedagodgia torténete szdmtalan olyan elemet
Oriz, amire érdemes épiteni ma is, mert humanuma, gyer-
mekkozpontisaga olyan érték, ami egyetemes és 6rokérvé-
nyd. A rendszervéltds 6ta szdmtalan olyan innovdcid, alter-
nativ médszer keriilt kiprébdldsra, amit rendszerszinten is be
kellett volna emelni az oktatdsba. Ez azonban sosem tortént
meg, a legtobbijiik szakirodalmi ldbjegyzet lett csupan. Erté-
keit mi sem mutatja jobban, mint az ezeket haszndlg, fejlesz-
t6 maganiskoldk irdnt megnovekedett igény, a tobbszords
taljelentkezés.

Mert a magdniskoldkban haszndlt médszerek korszertb-
bek, az igy megszerzett ismeretek jobban beépiilnek, a gyere-
kek el6tt sikeresebb életpdlya korvonalazédik, mint az dllami
iskoldkban. Itt még az is fontos, hogy boldog-e a gyermek,
érzelmi nevelésben, a sziil6k partneri bevondsdban messze
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meghaladjdk az dllami iskoldk szintjét. Ma ide menekiti a
gyerekét a tdrsadalomnak az a része, aki az ezzel jar6 anyagi
tobbletterhet megengedheti maganak.

Persze a felzdrkdztatdsban, hdtranykompenzaldsban, in-
tegraciés moédszerekben sem allunk rosszul, ezek mint ,jé
gyakorlatok” kertiltek kidolgozdsra, min&sitésre, és hever-
nek valahol a fiokok mélyén. Ma ezeknek a beépiilésére sincs
lehetGség. Az esélykiegyenlitd oktatdstdl egyre messzebb
kertil iskolarendszer tovdbb mélyiti a tarsadalmi kiilénbo-
z6ségeket.

Mads médszertan, mas fokuszok, mas eszk6zok kellenének.
A figyelemkoncentraciés zavarral, részképesség-kieséssel
kiizd§ gyerekek szdma szocidlis helyzettdl fliggetlentil egy-
re nagyobb, szdmukra a nemzetkézi szakirodalom is tjfajta
fejlesztéseket ir el6, 4m ezekre nincs lehetdség. Sem a tudds
megszerzésére, sem a napi pedagdgiai gyakorlatban torténé
alkalmazdsra. A fels6oktatasbodl kikeriil6 szakemberek csak
az ,atlag” gyerek fejlesztésére kapnak municiét, az atlagtol
barmilyen irdnyba eltér6h6z nem, kiilonésen nem a halmo-
zottan hétrdnyos helyzetd gyerekekéhez. A gyakorléiskoldk-
ban nem taldlkoznak veliik, kikertilve felkésziiletlentil és esz-
koztelentil dllnak a munkahelyiikdn szemben a problémaval.

Eurdpai uniés tdmogatdsbol nemrég szervezddott egy hé-
16zat, felsGoktatdsi gyakorléhely-funkcidra készitettek fel
halmozottan hatranyos helyzetd gyerekeket tanité iskoldkat,
am ez (szokds szerint) csak a palydzat lebonyolitdsdig tartott,
ma mar az intézmény sincs meg, ami életre hivta.

Egyébként furcsan alakulnak az uniés forrasokbdl vitt fej-
lesztések is. Nagy résziik nyom nélkiil bonyolédik le, tar-
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tds valtozdst nem hozva. Mds résziik az oktatdsi rendszer
mellett, annak hibdit orvosolja, ilyenek vannak tehetséggon-
dozdsban és felzdrkoéztatdsban egyardnt. Ez utébbindl talan
érdemes a tanodarendszerre is kitérni egy kicsit. A halmo-
zottan hdtrdnyos helyzett gyerekek problémdival az okta-
tdsi rendszer nem tud mit kezdeni. A megoldast az dllam
nem a rendszer dtalakitdsdban, hanem egy mellette felépitett,
unids tdmogatdsbdl, a palydzati Gt buktatdival tizemeltetett
egyébként szegregalt tanodarendszerrel kivdnja orvosolni.
Civilekkel, szakaszosan, ahogy a pdlydzati rendszer engedi,
éves sziinetekkel, orszdgosan nem minden teriiletet lefedve,
egy adminisztrativ ellendrzési rendszerben, atpolitizdlédott
tdmogatdsokkal.

Mindent 6sszegezve, a mai magyar oktatasi rendszer nem-
hogy a szakirodalom szerinti 50%-ot, de 5%-ot sem farag le
a szocializdci6 okozta hatranyokbdl. A furcsa az, hogy a tor-
vények szintjén sok minden mdsképp van, ha betarthaték
lennének, taldn nem lenne ennyire borts a helyzet. A kzne-
velési torvényben példdul nem engedélyezett a szegregacio,
mégis napi gyakorlattd valt.

A megolddshoz persze més is kellene, mint a térvények
betartdsa. A komplex probléma elemzésére épiil6, komplex
beavatkozdsi rendszer, az dgazatok kozotti valds egytittmd-
kodésekkel, 6sszehangolt hatdsokkal. Mert elirds szerint ez
is megvan, de formdlisan, sszehangoldst nélkiil6z6 proto-
kollal mitikodik.

Az iskolai hatdsokat amortizdl6 problémaelemekkel pe-
dig a rendszer a jelenlegi miikdésében nem tudja felvenni a
harcot. A hat6sdgi eszkozokkel kezelt ttizoltds, a médszerek
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és idGbeliség 6sszehangoldsdnak hidnya, a problémdk elszi-
getelt, a kliensekhez nem illeszkedd, adminisztrativ kezelése
nem hoz valtozast, csak az aktdk szdmat noveli. A lakhatdsi
szegénység, a csalddi szocializdci6 hatdsa, a sziil6i partner-
ség hidnya, a munkanélkiiliség, a szétesett kozosségek, a
negativ tulélési stratégidk és azok atorokitése érintetlenek
maradnak. Ma ebben a problémahalmazban a civilek dolgoz-
nak sikeresen, de nagyon heterogén médon, és kordntsem
orszagos lefedettséggel.

Azt hiszem, a legfontosabb teriilet, a kzdsségfejlesztés a
legtobb helyen a civileknél is kimarad. Az dllami rendszer-
ben pedig nem fellelhet$ a fogalom sem. Néha uniés pdlyd-
zatok keretében kampdnyszertien szerveznek ilyet, de tobb-
nyire csak a kulturalis szélat veszik fel ebb6l az egészbdl, és
a palydzat befejeztével el is engedik ezt is. Pedig enélkiil nem
lesz el6relépés, a kozosség olyan erd, ami nélkiil nem fog
megoldddni az integracié nehéz problémdja sosem.

A tdrsadalomban megindul6 negativ folyamatok, a radi-
kaliz4l6d6 kozhangulat, a mordlis vélsdg most nem kedvez
sem a mélyszegénység, sem az integracio tigyének. Mégis
vinniink kell tovabb, lehetSségeinkhez képest mérsékelve a
romldst, keresni a megolddsokat és remélni, hogy a valtoza-
sokhoz egyszer kedvez&bb helyzet teremtSdik majd.
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Egy szelet a szegregatumok
vilagabol®

Nem egyszerti a szegregdtumokban dolgozni. Olyan bo-
nyolult hatdsrendszerben kell eligazodni, ami a legtobb
emberbdl a menekiilést valtja ki. Erthetd is, hiszen a hely-
zet kildtastalan. Legaldbbis elsére tigy tlinik. Egyéni és tér-
sadalmi felel6sségek vagy felel6tlenségek, eleve elrendelt-
ség, dtorokitett nyomortisdg, onmaga altal gerjesztett és
masok altali kirekeszt6dés, emberi gyarlésdgok, kiviilrsl
meghatdrozottsdg lehangol6 szévevényében kell tdjékozodni,
kiutat keresni, a szerepl6ket partnerré tenni, fejleszteni,
harcolni mindenkivel, minden szinten. Messzire elre nézni,
olyan célokat és utat 1atni, ami er6t ad a pillanatnyi kudarcok
elviselésére.

Nem egyszerdi. Ha tijra kezdeném, mégis ezt vdlasztandm.
Egyrészt, mert hallatlanul izgalmas, mdsrészt, mert érzem,
hogy sikertilni fog. Bar lehet, azért van ez igy, annyira aka-
rom, hogy mar el is hiszem. De enélkiil taldn nem is menne.

5 Ezredvég, 2015/3.
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Sok teriileten nehéz fogdst taldlni. Az egyik ilyen az uzso-
ra. Err6l irok most, nem tudoményos alapon, szakirodalmi
hivatkozdsokkal, csupdn a magam tapasztalatai alapjan. A
napi terepi gyakorlatban kiizdve ezzel a felszdmolhatatlan
valamivel, amit uzsordnak hivnak.

Az uzsora és a problémateérkép

A szegregatumokban a munka megkezdésekor problématér-
képet készitiink, mely alapjaiban pdr hénap alatt értelmez-
het6 keretet ad a munkdhoz, viszont folyamatdban mindig
véltozik, Gj elemek keriilnek bele vagy éppen fejlédnek visz-
sza a véaltozdsok miatt.

A problématérkép legnehezebb pontjai a kriminalizdléddsi
pontok, mivel a véltoztatdsra irdnyuld hatdst ezen a teriileten
nagyon sok tényezd gdtolja. Fontos, hogy ezeket a pontokat
sok szempontbdl elemezziik megvizsgalva azt is, a kozosség-
be hogyan, milyen eréviszonyok mentén épiiltek be, hiszen
ezek ismerete nélkiil nagyon nehéz barmilyen hatdsrendszert
elinditani.

Egyik kriminalizdl6ddsi pont az uzsora is, vagy ahogy er-
refelé inkdbb hivjdk, a kamatos pénz, mely szinte dllandé
jellemzdje a szegregadtumoknak. Hallani ezekr6l leginkdbb
akkor lehet tobbet, nyilvdnosan is, amikor a rend6rség be-
avatkozik, de akkorra mar csalddokat nyomorit meg ez a
furcsa fligg6ség, amir6l mindenki tud a kdzosségen beliil,
és amitdl képtelenek megszabadulni. Ha pedig a rend6rség
,le is fejezi” a blinbandat, és dtmenetileg bortonbe kertilnek
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az uzsordsok, hamar feljon a , mdsodik vonal”, mert a
kildtdstalan élethelyzetben él6knél ez mindig Gjratermel&dik.
A folyamat pedig kezdédik el6lrdl.

Atorokités

Alegnagyobb gond, hogy ezek nem egyszeri biinesetek, ha-
nem olyan, a kozosség életébe, tudatdba beépiilt miikodések,
melyek hosszu tdvon szervezdnek, tbb szdlon kétddve a
kozosséghez, gyakran t6bbszoros fligglségeket is kialakitva,
melyekben sok a cinkos elhallgatds, éppen az erGsebbnek
megfelelni akards bonyolult rendszere, épp ezért nem lehet
egy-egy leleplezéssel, biintetéssel megsziintetni. Az at6roki-
tés miikodik itt is, mint annyi teriileten a nyomortsagban, a
gyerekekbe sziiletésiik pillanatdtél fokozatosan beépiil$ vi-
szonyuldsokkal, melyek ellen nagyon nehéz hatni barmivel.

Az uzsordsok csalddjai atorokitik a pénzszerzésnek ezt a
modszerét, a hozz4 tartozé kommunikdciéval egytitt, hiszen
ez a ,konnyd pénz” vonzd, nem kell hozz4 tanulds, munka,
és a hozza tartoz6 viselkedésforma a maga attributumaival
ma karriertorténetet jelent sok roma fiti szamadra. A borton
altaldban nem visszatarté er$ ebben, a személyiségbe mélyen
beépiilt jegyeket gyakran nem képes az elzdrds sem gyen-
giteni, s6t néha gy tlinik, inkdbb ergsiti azt. Sok esetben
latni, hogy a kamatozdshoz més btntertilet is kapcsolédik,
prostitudltak futtatdsa leginkabb.

A kozosség viselkedése is érdekes, eleinte nem is tekinti
blinnek az uzsorat, sokkal inkabb segitségnek, és a kozossé-
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gi elutasitds csak a nagyon durva, agressziv esetek kapcsan
mozdul meg, és akkor sem egyértelmtien. Az erre irdnyulé
beszélgetésekben a félelem csak a kozvetlen érintettnél jele-
nik meg elemként, a tobbieknél egyszerti értékitéletek jelzik,
hogy a sziikség, a segitség, a kotelezettség szamunkra elfo-
gadhat6 erkolcsi rendszere ez, mely sok esetben felmenti az
uzsordst, és a ,minek ment bele” mondattal egyértelmtien
a kolesont felvevére tolja 4t a felelsséget. Ennek a szemlé-
letnek az dtorokitése is megfigyelhetd. A ,jobb veliik joban
lenni” elv pedig természetesen illeszkedik abba a hierarchi-
dba, ami ma a roma kozosségeket jellemzi, ahol mdr rég nem
a vajdarendszer a rendteremté erd. Tekintélye a tuddsnak
nincs, nem is nagyon taldlkoznak ilyennel, akinek t&bb isko-
l&ja van, mint a nyolc osztdly, az mér rég nem a szegregatu-
mokban €él, hatalma pedig itt annak van, akinek pénze van,
ami ezeken a helyeken sosem a legdlis utat jelenti.
Szdmunkra is a legnehezebb helyzet az életvitelszertien
blin6zésbdl é16 csalddok jelenléte. Akik sosem fognak mi-
nimélbérért dolgozni, mert megtapasztaltdk, hogy annak
sokszorosdt kereshetik meg illegédlisan, tuddsuk meg nincs
masra, nekik is csak a fizikai erejiik van, mint munkaer6-pi-
aci szempontbdl lényeges tényezd. Létiikbsl adéddan pedig
mindig még tobb pénzt akarnak. Hazaikat pazarul rendezik
be, drdga autdkat vdsarolnak, ékszereket, nagy labon élnek,
szorakoznak, mindeniik megvan mas nyomortsagdabdl.
Nekik nem motivalé a kozmunka lehetdsége (hangoztatjak
is, hogy annyiért nem mennének el dolgozni), sem sem-
milyen mds kétkezi munkdé, és ebben a szellemben n6-
nek fel a gyerekeik is. Ok, amint lehet, mar az iskoldban
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gyakoroljék a feln6ttektdl latott kommunikaciét, erésza-
koskodva osztélytdrsaikkal, késébb drulnak ezt-azt, cigit,
kabitoszert, lopott telefont, elvesznek zsebpénzt, értékeket
a tobbiektd], félelemben tartva, dlland6an fenyegetve Sket.
Az iskola veliik szemben eszkoztelen. Vannak persze erre is
programok, példdul az osztdlyfénoki 6rak, ahovd meghivnak
egy rendért, aki elmondja, hogy nem szabad verekedni,
lopni, és most ott van ugye az erkolcsi nevelés is beépitve
a tantervbe, de ezek ebben a formédban semmilyen hatdssal
nincsenek az életvitelszertien b(in6zé csalddok gyerekeikre.
Ugy ttinik, a kort ebben a rendszerben nem lehet megtorni.

Mit lehet akkor tenni? A jogkovets magatartds megtartd-
sa alapvet6 az integrdcié szempontjabol. De nagy kérdés,
hogyan lehet ezt elérni? A k6zosség fejlesztésével? Vajon ké-
pes-e ez a szétesett, értékeit vesztett, nyomorban €16, tanulat-
lan kdzeg, ami ma az uzsora elszenveddje, fellépni valahogy
ezzel szemben? Tapasztalatunk szerint ebben bizhatunk.
Mert a masik oldal nem fog valtozni. Ok igy szocializal6d-
tak, ebbdl élnek. Ott csak a renddrség, a biintetés-végrehajtds
érhet el valahogy véltozdst.

Az uzsora taptalaja: a megélhetéshez nem elegendé
jovedelem

A csalddok zomének a biztos jovedelme a jelenlegi torvények
szerinti ,,szocialis”, a 22800 Ft és a csalddi potlék. Ezt kicsit
novelheti a k6zmunka lehet8sége, de ez dtmeneti dllapot,
biztos jovSképet nem ad. Mds lehet8ség meg nem nagyon
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van. Néha egy-egy alkalmi munka (mindig feketén), vagy
a kora nyéri hénapokban a kamilla-, bodza-, csigaszedés ad
némi kiegészitést. A csalddokba hivatalosan befuté jovede-
lem 4ltaldban két hétre elég. Amikor megkapjdk, egy részét
rogton le kell, hogy adjdk tartozdsba, emiatt rogton nehezebb
helyzetbdl indulnak, és a maguk el6tt gorgetett addssdg csak
né. Amikor bekeriilnek a k6zmunkaprogramba, gyakori,
hogy a jovedelembdl a szemétszallitds dijénak elmaraddsat
is levonjdk, az els6 hénapban néha alig kapnak igy valamit.
Aki hosszabban dolgozik, azt pedig elérik a behajté
cégek, és a koziizemi tartozdsok vagy banki kélesondk,
kezességvallaldsok a fizetés felét is elvihetik.

A lakdsok komfort nélkiiliek vagy alacsony komfortfoko-
zattak. A villanyt az alapitvdnyunk mér a legtobb helyen a
kartyds mér6éordval legalizdlta, erre megy a lakdsfenntartasi
tdmogatds, igy ez a legtdbb csalddndl mar megoldott. Mikor
elkezdtiink dolgozni, rengeteg illegdlis, lopott, vagy egy-
mastdl kért dramfogyasztas volt, leginkdbb kabeleken vitték
azokbdl a hdzakbdl az dramot, ahol még nem kototték ki a
villanyt a tartozds miatt. Volt olyan hdz, amelyik t6bb mint
egymillié forintos tartozdst halmozott igy fel. Az EON ezt
nem tudja behajtani, a hdz lakéinak nincs folyamatos jove-
delme, hidba megy ki nekik a felszdlitds. A kdrtyds villanyo-
ra felt6ltéseit felezi a cég a tartozds fejében, ahol lehet, ahol
nem, ott eladjdk a tartozdst behajté cégeknek, akik mindent
elkdvetnek, hogy behajtsdk azt. De visszafizetés csak ott le-
hetséges, ahol tartésan el tud helyezkedni valaki. Ez pedig
meglehet8sen ritka.
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Vizet szinte mindenhol az utcdrdl szerezhetnek. A lakdsok
szoba-konyhdsak, van, ahol két szoba is van, de telente egy-
ben alszanak, egynek a fiitésére van lehetGség. A tél a fahidny
miatt kiilonosen nehéz, ha gydjtenek, annak tébbnyire sza-
béalysértés a vége, amit be kell fizetni, vagy letilni.

A hédzak berendezése szegényes, asztal, szék szinte sehol
nincs, csak dgyak és szekrény(ek) vannak. Gyakori, hogy a
téli hénapokban fa hijén feltiizelik a szekrényeket, dgyke-
reteket. Van, ahol akad gdzttizhely, de a palackcsere ritkdn
folyamatos, amikor nincs, akkor a kdlyhdn f6znek nydron is.
Latni még nyaranta két tégldra tett ldbast az udvaron, ebben
f6 az étel, alatta kis mélyedésben tiizelnek. Ha megszorul-
nak, el6fordul, hogy nydron a kdlyhat eladjak, hiszen akkor
nem kell, de 8sszel nem lesz pénziik Gjat vasdrolni, és akkor
bajban vannak.

A nyilaszarok rosszak, az ablakok torottek, az utcakép le-
hangolé. Amikor elkezdtiink dolgozni, sok helyen a poty-
tyantés WC is hidnyzott. Sok csaldd jellemz8en nem tartja
rendben a kornyezetet, sok a szemét, tormelék, hulladék,
amiben megtelepszik a patkdny, és beveszi magét az alap
nélkiili valyoghdzakba, zavarva az éjszaka nyugalmaét, de ha
nagyon elszaporodnak, nappal is ott szaladgdlnak a hdzban.
Gyakori a csétany is, néhol szdzdval alkotnak nagy foltot a
mennyezet repedései mentén.

Kevés a ruha, a cip§, a jaték, az edény, minden hamar lea-
mortizdlédik a sztikos, személyes élettér nélkiili helyiségben,
és poétlasra nincs méd. A mosas tobbnyire kézzel torténik,
nagy kincs egy-egy kever6tarcsds mosogép vagy a kiilono-
sen télen fontos centrifuga.
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Ami egyetlen ,,luxuscikk” a hdzakban, és jelzi, hogy a 21.
szdzadban vagyunk, az a televizi6. Ez mint az esték szerve-
z6 eleme, kiilonos jelent6séggel bir az életiikben. Televiziot
mindenképpen szereznek, badrmi dron. Ez viszont hozza a
rekldmokat, a fogyasztéi tdrsadalom tizenetét: ,fogyassz”,
»az vagy, amid van”, és ez rdjuk éppugy hat, mint a tobbségi
tarsadalomra, és ha pénz van, akkor dtgondolds nélkiil va-
sdrolnak. Jon a nyomortsdgba a plazmatévé, amit tébbnyire
hitelbe vesznek, mert van bank, ami ad kisdsszegt kolcsont
azonnal, magas thm-mel, de nem szdmit, felveszik. A vége
gyakran az, hogy nem tudjdk fizetni, ha kézt8l veszik, akkor
visszaadjdk az eladénak, vagy eladjdk egymadsnak a tarto-
zdssal egytitt, néha pedig egyszertien elviszik t6liik tartozds
fejében, és nekik meg marad a banki torlesztés.

Itt nincs mit pénzzé tenni. A kevés pénzbdl és a beosz-
tds hidnyabol ad6do jovedelem nélkiili napokat pedig csak
neheziti egy-egy betegség, ami a gyerekeknél és f6leg a téli
hénapokban, gyakori. Kellene a gyégyszer, de nincs mibd&l
megvenni, sokszor kérhdzi kezelés a vége, vagy szov6d-
ménnyel torténé dtmeneti gyodgyulés.

Es élelem is kell a hénap végéig. Ttzifa télen. Szappan,
mosoészer. Vdratlan problémdk jonnek, amihez pénz kell.
Kérhdz. Temetés. Mind nehéz helyzet elé dllitja Gket. A
megoldhatatlan helyzetek pedig az uzsora melegagyai.

Munkalehet6ség? A térségben sincs. Hidba utazndnak (bar
utikoltségre sem futja), tdvolabb sincs munka a csupdn a fizi-
kai erejével rendelkezd, tanulatlan, szakképzetlen emberek-
nek. Néha elkoltozik egy-egy csaldd, ha tdvolabb van rokon-
sdg, oda, eladnak mindent, a pénzbdl elutaznak, de hamar
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visszajonnek, mert munkat ott sem kapnak, az albérletekre
el6re kell fizetni, a megélhetés mindenhol draga, rdaddsul
mire a rendszeren &tfut a lakcimvaltozas, hetekkel késébb
kapjak meg azt a kevés jovedelmet is.

Nincs kitt. Legalis, elég jovedelmet adé munkdval ma a
szegregdtumokban é16k nem tudnak megfelel6 jovedelem-
hez jutni.

Kriminalizalodasi pontok

Marad hét a pénzszerzés mds médja, mely a hdttérben mind
kotédik valamilyen médon az uzsordzékhoz is, vagy felvé-
sarloként vagy futtatoként vagy szervezdként.

A lopasok, melyek a napi ttlélést biztositjak, betorések,
kamrafeltorések, tytklopasok, kertek megdézsmaldsa, bolti
lopédsok. Ez mind segiti a teleptilés amortizdcidjat, az alland6
konfliktushelyzet mellett elveszti a motivdciét az 6nfenntar-
tasra az is, akinek még volt, nincs értelme kertet mtivelni ott,
ahol a termést mds takaritja be, értelmetlen baromfit nevelni
az éjszakai tolvajoknak.

Aztan ott van a prostiticié. Furcsa azt ldtni, hogy itt sok-
szor nem fizikai kényszer viszi erre az ttra a ldnyokat, nem
raboljdk el, er6szakoljdk meg, tartjdk fogva ket (bdr termé-
szetesen ez is el6fordul), sokkal inkdbb a nyomor kényszere
ez. Mert ez egy olyan karriertorténetként jelenik meg a 14-
nyokndl, ami a napi nélkiil6zésben jovéképet ad: pénzt, di-
vatos ruhdkat, ékszert, kozmetikumot, telefont, sok esetben
szorakozési, bulizdsi lehetGséget is, mindazt, amire ebben a
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nihilben vagynak. Mert a ki6ltozés, a kocsival értiik jov6 fut-
taté a szegregdtumban olyan szitudci6, ami vonzé szamukra.
Mert jobb életfeltételeket mutat, mint ami a szegregatumban
elérhets. Nagyon nehéz ezzel szemben tanuldsra motivalni a
lanyokat. Mert nincs minta a tanuldsban szerzett karrierrdl,
aki elvégzi az altaldnos iskolat is, legfeljebb a k6zmunkaig
jut, vagy sziil és sziil Gjra, mig lesz f64lldsti anya. Aki esetleg
16 éves kordig még tanul, az sincs el6rébb. Nincs, ami ma
felvenné a versenyt egy prostitudlt karrierjével. Vannak, akik
kilfoldre kertilnek, ahonnan néha hazaldtogatnak, és a kép,
amit magukrol kommunikdlnak, pozitiv, negativ torténet
nem nagyon gondolkoztatja el az otthoniakat.

Néha nem is értem, hogy miért csak a ldnyok egy része
keriil ebbe a helyzetbe. Nyilvén a , szolgéltatdsba” belevono-
dést biztosit6 személyek sincsenek mindenhol egyforma ers-
vel jelen, és talan fékez6 a korai csalddalapitds is. De azokban
a kozosségekben, ahol dthagyomdnyozd6do tapasztalata van
a prostiticiénak, ott szinte biztosan ez az tt vér a ldnyokra.

Azt tapasztaljuk, hogy a Facebook is sokat segit a pros-
tittcié terjedésében. Olyan virtudlis térré valt ebben a ko-
zegben, melynek haszndlatét részben az iskoldban, részben
a telefonok ingyenes Facebook-szolgdltatdsan megtanuljdk,
de igazdbdl nem haszndljdk megfelelGen a lehetGségeit, és a
veszélyeirdl sincs tuddsuk. A pézok, a magamutogatds, a tes-
tiik ajdnlgatdsa mdr egészen kis korban kdvetendé mintdva
vélik, a kommunikdcié sajatos szinezetet nyer, és ennek a
»tuddsnak” a megosztdjava is valik a kozosségi média. Mivel
a sziil6k sok esetben digitalis analfabétdk, nincs ralatasuk
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a gyerekiik virtudlis térben torténé életére, mads esetben a
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tudtukkal megy, s6t, sokszor az anydk is hasonlé fotékat osz-
tanak meg magukrél. A legszornytibb l4tni egy-egy ilyen
csalddban a tiz év alatti kisldnyok pucsit6 fot6it, mert amikor
ismeri az ember a csalddot is, ilyenkor érzi igazdn, hogy kép-
telen megadllitani egy ilyen folyamatot.

Misik érdekes pont a szegénységben a hajléktalan em-
berek sorsa, akik csicskaként élnek a falvakban. Jellemz&en
Oket sem kényszeritik erre, ma mdr kevés ilyet taldlunk, de
szolgaként élnek a befogad6 csaldadokban, a szallds és étel
fejében elvégeznek minden hdzimunkat. A jovedelmiiket, ha
van, a szdlldsadoknak leadjdk, gyakran kezességet iratnak
veliik ald kolesonfelvételre, igy is magukhoz kotve, dllandé-
an aldrendelt helyzetben tartva Sket. Ami miatt kiilondsen
veszélyes pont ez, az ennek a viszonyrendszernek az at6ro-
kitése. A vele jar6 kommunik&ciéé, amit a gyerekek is dtvesz-
nek. Megtanuljdk, hogy lehet egy felnGttet, kiszolgdltatottat
aldzni, dolgoztatni. Mindez olyan magatartdsformdkat rogzit
a gyerekekben, ami tovdbbi kriminalizdl6dasi pontokat erd-
sit meg. Rdaddsul akaddlya az dnfenntartdsi képességek fej-
lesztésének, hiszen ezekben a csaldadokban minden munkaét
a csicska végez, és az 6 munkdja az aldrendeltség miatt nem
kovetendd példa a gyerekeknek.

Ebben a szovevényes problémahalmazban nagyon nehéz
utat taldlni a jogkovetd magatartds és a biztosabb jovo felé.
Akik teljes esélytelenségben élnek, gyakran nélkiiloznek,
azokat lehet 1épésrdl 1épésre helyzetbe hozni, képessé tenni
az Onfenntartdsra, munkdra, elmozduldsra az élethelyzeté-
bél. Akinek azonban a jovedelme megvan, rdaddsul kiilo-
nosebb erdfeszités nélkiil, ott ezek az eszk6zok, modszerek
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sikertelenek. Nem tehetSk partnerré abban a szabdlyrend-
szerben, amit az alapitvdnyunk a kozosséggel egyiitt alaki-
tott ki, és melyben az alapmondat: ,Nem kotelezd az alapit-
vannyal egytittmiikodni, de segitséget csak az vdrhat, aki
nekiink is segit, hogy élhetSbb legyen a falu.” Nekik ugyanis
nincs sziikségiik segitségre, s6t, mindent elkovetnek, hogy a
mi segitd tevékenységiinket is akaddlyozzdk, hiszen ez rontja
az § tizleti esélyeiket.

Ezért gyakran veliink szemben is agresszivan, fenyeget6en
lépnek fel, el6fordult mdr, hogy nekiink, segitd alapitvdnyi
munkatarsaknak is rendéri segitséget kellett kérniink, mert
veszélyben voltunk.

Az uzsora kialakulasanak lépései

A terepen, ahol dolgozunk, prébéltuk megfigyelni és értel-
mezni az uzsora kialakuldsat, feléptilését, a csalddok fliggd
helyzetbe kertilését.

Az egyik kezdeti forma a pénzért fuvarozés. Arra a hidny-
ra épiil rd, hogy a szegregdtumokbdl a kozlekedés nehézkes,
egy-egy nagyobb vdrosba csak tobbszori dtszélldssal, véra-
kozdssal lehet eljutni, rdaddsul nincs helyismeret, ami tovab-
bi bizonytalanségi tényez6t jelent. Mivel a szegregatumok
szolgdltatdsokkal valo elldtdsa hidnyos, igy szinte mindenért
utazni kell. Az 4llam biztosit ugyan a falugondnoki hélé-
zattal éppen ezért egy mikrobuszt ezekre a telepiilésekre,
de ezek fenntartdsa a kis telepiiléseken nehézkes, az dllami
tdmogatds tobbnyire a falugondnok bérére és a cégautéadora
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elég, a benzinre, javitdsra mar sajat forrdsbol kell a telepii-
lésnek szanni. Az pedig nem egyszert ott, ahol példdul az
éves helyi adé mindossze 400 ezer Ft. A személyszéllitdsra az
onkormdényzatnal fel kell iratkozni el6re, varni kell gyakran,
Osszevdrni a tobbieket, akiknek szintjén gondja van, de lehet,
mdsfele, és az alkalmazkodds nehezen megy.

Akinek van autdja, az vallalja, hogy hédztél-hazig viszi a
megrendel6t. Mdra mar éltaldnos szokdssd vélt az autérende-
1és, néha mds falubdl is, ha ott nincs éppen, aki véllalnd, sok-
szor érthetetlentil ezt vélasztjak, és nem a tomegkozlekedést,
pedig ez sokszorosédba kertil. Vannak falvak, ahol ez, mint
egy statusszimbdélum jelenik mdr meg, az autérendelés a , va-
lakivé valas” attribtituma lett. A gyakran csak 5 km-re sz616
2-300 forintos benzinkoltség a 2000 forintos viteldijnak csak
toredéke, 25 km-re maér 5000, 60 km-re mar 8000 Ft a tarifa.
Az uzsordba pedig ugy cstszik bele, hogy hitelbe is megy a
fuvar, kicsit tobbért, amit ,,csalddikor” majd megadnak, ha
pedig vdsdrlds is kapcsolédik hozzd, gyakran azt is megels-
legezik, tovdbb novelve a tartozast és a kamatot is.

A kéztdl vésdrlés, legyen az diszndhds, tydk vagy krumpli,
esetleg tévé, szamitégép, autod, bator vagy barmilyen més
haszndlt holmi, az is t6bbnyire hitelbe megy, és a hirtelen
tdmadt sziikség vagy vagy feliilirja annak a végiggondoldsét,
hogy a jovedelemhez juté csaldd a tartozds kifizetése utdn
mibdl fog kenyeret venni a kdvetkezé fizetésig. Ez a gorgetett
addssdg, ami mindig tobb és tobb lesz, elébb utébb lehetetlen
helyzetet teremt.

Azt is megfigyeltiik, hogy az azonnali sziikségletkielégi-
tés is része a problémdnak. Nem lehet meggy&zni azt, aki
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tévét akar, hogy varjunk egy hénapot, mert akkor esetleg
adomanybdl ingyen is tudunk adni. Inkdbb megveszi most
hitelbe, dron feliil, nincs tiirelem kivdrni a kedvez&bbet. Es
ez kis dolgokban is igy miikodik, hidba mondtuk példdul
az egyik csalddndl, hogy fél egykor kivissziik a kismamat a
babdval a faluba a kérhdzbdl, inkdbb autét fogadtak, hitel-
be, és fél tizenkettSkor hazavitték, nem torédve vele, hogy
mennyibe keriil majd nekik.

Az uzsorat gyakran megteremti a ,boltocskdzds” rendsze-
re is. Ez lehet illegdlis, ahol egy hdzndl egyszerden felhal-
moznak alapélelmiszereket, s6t, megrendelésre barmit meg-
hoznak, a beszerzés helye tobbnyire a feketepiac, az drakat
Ok szabjak meg, ellendrizhetetlentil, hitelbe is lehet rendelni,
»felirdsra”, a végén pedig a csaldd teljes jovedelmével fiigg
a tartozastol, a beszerz6t6l, aki még a segitd szerepében is
tetszeleg, hiszen 6 az, aki ad, mikor semmi sincs.

Ugyanez a helyzet, ha van bolt a szegregdtumban. Itt is
megy a felirdsra vdsdrlds, az drak itt is ellendrizhetetlenek,
a szavatossdg szintén, mellette tobbnyire van egy illegdlis
rész is, ,pult al6l” vagy , otthonrdl”. A boltos felvdsérolja
az élelmiszeradomdnyokat is, majd hdromszoros dron adja
el ugyanannak a személynek, akitél megvette. Sokan eleve
leadjdk a csalddi p6tlékot rdgton a boltba, mikor megkapjak,
és ezért kenyeret visznek, végig a hénapban. (Ez egyébként
mar egy 1épés az ongondoskodas felé, bar az 6nallé beosztast
még nem vallaljak be. Mivel azonban tudjdk, hogy a pénz
elmegy majd mdsra, igy el6re a boltban lefoglaljdk vele a ke-
nyeret.) A baj itt is az, hogy a boltos ezt ellengrizhetetleniil
teszi, az § célja, hogy haszna legyen.
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Mivel a bolt legdlis forgalma kicsi, igy 6hatatlanul sod-
r6dik bele a tulajdonos is a kamatozdsba, de a hasznét ele-
inte nem kamattal realizdlja, hanem egy sajdt drszabdssal,
amibe belefér a bekertilési dr tobbszordse is. Minél kevesebb
pénz kap vissza a ,felirdsbol” anndl nagyobb &drakat szab.
O is 6rdogi korbe kertil ezzel. A csalddok zome igyekszik
visszaadni a tartozdst, mert ha nem adjdk meg, nincs tSbb
hitel a boltban, és, mivel nincs hova fordulni, erre prébélnak
tigyelni. Mdsok j6 nagy tartozdst hagynak bent, és megsza-
kitjdk a kapcsolatot a boltossal, dltaldban hangos cirkuszok
kozepette.

Alakult mdr ki uzsora a sajdt termelésti z6ldség, tojds, has
hitelbe torténd eladdsabdl is, s6t olyan is volt, aki diszndkat
vdsdrolt, levagta, elmérte, hitelbe, felirva a tartozést, ami a
kovetkez6 véasarlasoknal tGjabb és tjabb 6sszegekkel béviilt.
Létezik ez a dohdny vagy cigaretta és a rossz mingség bor,
pélinka esetében is.

Es persze ott van a pénzkélcsén is, amit a hirtelen tsmadt
krizishelyzet indit meg, példdul egy temetés, betegség vagy
meggondolatlan vasarlds. Ha nem tudjdk megadni, el6bb-
utébb fenyegetni kezdik a csalddot, gyakran mds telepiilés-
r6l is érkeznek kigytrt behajtok, és a vége rettegés, verések.
Iddig azonban nem tul gyakran jutnak el. A ,,csendes” tarto-
zasok, fliggdségek szdma joval tobb a falvakban, mint amire
hivatalosan fény dertil.
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Miért nem lehet egyszeriien elkapni 6ket?

A feljelentés nem miikodik. Visszatart6 a félelem, mert min-
dig marad otthon csalddtag, aki tovdbb fenyegeti a tartozé-
kat, immadr két dologért is, a tartozasért és a feljelentésért is.
Olyan meg, aki szemtantként jelentkezne, nincsen. Bar min-
denki tudja, senki sem akar belekeveredni, inkdbb hallgat. Ez
a magatartds dltaldnos mads biinesetek esetében is. Senki sem
akar bajt maganak, rendérségre, birdsdgra jarni, inkdbb fél-
refordul, nem jelez semmit. Aki esetleg mégis belevonddott,
gyakran visszavonja a feljelentést.

A renddrség bizonyitékot var, tettenérést, és akkor 1ép. Ezt
azonban nehezen villalja fel barki. Ha nem sikertiil, 6 marad
benne, és csak bajt csindl magédnak. Vannak persze beépitett
emberek, akik jelentenek a rendérségnek, de ez a kivételezett
helyzet Sket is furcsa szerepbe hozza, egy id6 utdn , érinthe-
tetlennek” érzik magukat, és a jelentéseket a sajat kapcsolati
tokéjiik épitése szerint miikodtetik, akivel épp haragban van-
nak, azt a legaprobb dologért is ,, felnyomjdk”, de hallgatnak
ott, ahol nekik is személyes érdekeltségiik van. S6t, képesek
maguk is fliggségben tartani csalddokat, ennek a szerepnek
a rejtekébdl.

Persze vannak mds dsszefonéddsok is. Volt, ahol a telepii-
1és alpolgdrmestere uzsordzott, masutt a polgardr, de el6for-
dult pedagégus is, aki onkormdanyzati képvisel§ is volt, és
vegyesboltot tizemeltetett. A hivatali kapcsolatrendszerben
a hierarchizdl6dds, és az ,,uram-batydm” viszonylatok fenn-
tarthatova teszik az egészet, ilyenkor kolesonrdl beszélnek
maximum, zsebszerzédésekkel, pedig a valésdgban ez is
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uzsora, csak ,elegdnsabb” kontosben, és a visszafizetés kény-
szeritd eszkozei is mésok, a segélymegvondstdl, a hivatalos
birésdgi behajtatdsig terjedhetnek.

Van-e kiut? Gatat lehet-e szabni az uzsoranak?

Alapitvanyunk a koz6sség megerdsitésében latja a meg-
oldést, olyan helyzetbe hozni a szegregdtumokban él6ket,
hogy ne forduljanak uzsordshoz, hanem mds médon keres-
sék meg a sziikségleteik kielégitésére a lehetGséget.

Ennek érdekében tobb teriileten is probdlunk beavatkozni.

Az egyik, az Onfenntartdsi képességek fejlesztése, lehetd-
ségek biztositdsa arra, hogy alapsziikségleteiket kielégithes-
sék. Ezt jelenleg két teriileten vezettiik be. Az egyik, hogy
a falvakban, a haz koriili kerteket kihasznaljdk, és z6ldsé-
geket, krumplit termesszenek a {6zéshez. Mivel nincs atha-
gyomdnyozddott tudds erre, igy ez egy szemléletvaltdssal,
tuddsdtaddssal jaré lehetdségnyjtds. A jovedelemviszonyok
miatt a kertek felszantdsdban és a vetdmagvakban segit az
alapitvény, és kovetjiik a kertek dllapotat, ha kell, szakmai
segitséget is adunk. Lassan épiil be az életmddba ez az elem,
de egyre tobben csatlakoznak. Van kiilon a gyerekek szdmadra
szervezett kiskertprogramunk is. Vannak hdztartdsok, ahol
mdr Olépitésben is segitettiink, megteremtve a lehetGségét a
baromfitartdsnak is. Van kozosségi kertiink is, ahol 6nkéntes
munkdban zoldséget és gydgynovényt termesztenek, ezeket
részben a benne dolgozdék kozott osztunk szét, részben mun-
kahelyteremté lehetGségként szervezziik. A mdsik tertilet a
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téli id6szak gondjainak enyhitésére szolgdld biobrikett prog-
ram. Itt mez&gazdasdgi hulladék (leginkdbb napraforgots-
rek) és papir felhaszndldsdval a nydri id6szakban fitGanya-
got készitenek, melyet a napon szdritanak és elraktdroznak a
téli id6szakra. Ez sokat segit a csalddoknak a tiizel§sziikség-
let biztositdsaban, a téli elad6sodds vagy falopasok megels-
zésében. Ezek mellett segitiink a lakdsok javitdsdban, a rdg-
csédloirtdsban, és még sok tertileten, a csalddok problémadihoz
igazodva. Van egy sikeres kézmtives projektiink is, mellyel
szintén a munkahelyteremtés irdnydban gondolkodunk.

Adomanyt is osztunk, haszndltruha-, cip6-, jaték- és is-
kolaszer-, butor-, mosdgép-, hiitészekrény-, tévé-, szami-
tégép-adomadnyt is, segitjiik a csalddokat abban, hogy él-
het6bb koriilményekkel rendelkezzenek. Rendszeresek az
élelmiszerosztdsok is. Az adomdnyozds nehéz tertilet, ezt
a kozosséggel kozosen kialakitott szabdlyzat segiti, melybe
becsatlakoznak az elvardsok, a kertmtivelésre, a hdzak rend-
ben tartdsdra, a kommunikdcidra, tanuldsra, és sok madsra,
amiben véltozdsokra van sziikség.

Prébélunk segitséget nydjtani a felhalmozédott addssé-
gok kezelésében. Csalddonkénti munka ez, amiben a leg-
fontosabb, hogy a tervezés képességét kialakitsuk, hogy
tudatositsunk sok mindent a koziizemi szamldkkal, a
banki kolcsonokkel kapcsolatban is. Csoportosan is sokat
beszélgetiink a beosztdsrdl, a dontésekrdl, hogy kozosségi
szinten is er@sitsiik a tuddst, de egyéni szinten torténik a
segitségnyujtds, melynek szabdlyait szintén veliik egytitt
dolgoztuk ki. Megbeszélve a nagyobb kdzdsséggel is hozunk
dontést arrdl, kinek segitiink példdul a kartyds villanyéra
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visszakotésében, és havonta Gtezer forintig segitiink csald-
donként, ha valaki krizishelyzetbe keriil. A kdrtyés villany6-
rat, melynek felszerelése 80 ezer Ft koriil van, részletenként
visszafizetik, a részlet lehet akdr 2-5 ezer Ft is, fontos, hogy
folyamatos legyen. A kozosség pontosan tudja, kik fizetik
éppen vissza, mert tj mérdordt akkor tudunk inditani, ha
egynek az arét visszatorlesztik. Igy az egymadsra utaltsdg,
egymadsra figyelés is fejlédik. A havi kolesont a kovetkezd
jovedelemhez jutdsndl meg kell adniuk, mert ez is egy elkii-
16nitett ,,alap”, amibdl csak akkor tudunk segiteni, ha min-
denki betartja a szabdlyokat. Ennél tobbet csak rendkiviili
esetben adunk, mert akkor gorgetett adéssag alakul ki, és
nem valtozik a helyzet. Ha valaki ezen tul is nehéz helyzetbe
kertil, ott egyedi, a k6zosséggel torténd elbiralds utdan inkabb
,talélécsomaggal”, ami élelmiszert jelent, segitjiik atvészelni
a hénapot. Ezzel egyre inkdbb elérjiik, hogy a teljes jovedel-
miikkel rendelkezzenek, amikor megkapjak. Sok csalddnal
ilyenkor jelezziik, ha iskolai befizetés van, vagy koziizemi
szamla, esetleg mds, olyan kotelezettség (pl. biintetés), me-
lyet, ha elmulasztanak, késébb nem tudnak majd kezelni.

A pénzhez jutds napjai nagyon fontosak. Lényeges, hogy
a gyerekeket is bevonjuk ebbe, a beosztds, a kotelezettségek
megtanuldsa a jov6 szempontjdbdl nélkiilozhetetlen. Termé-
szetesen bdrmilyen vdratlan helyzetben (betegség, temetés,
korhdzba keriilés, kisbabasziiletés stb.) szamithatnak a se-
gitségilinkre azok a csalddok, amelyek maguk is bizonyitjdk,
hogy képesek tenni magukért, a kozosségért.

Van egy sajdtos 0sztondijprogramunk is olyan halmozot-
tan hdtrdnyos helyzetii gyerekek szamdra, akik jol tanulnak.
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Havi 10 ezer Ft 6sztondijat kapnak, ha a tanulmadnyi ered-
ményiik a telepiilésen a legjobb 6t kozott van, az iskoldbol
jo véleményt kapunk réluk, és a csalad is egytittmkodo a
teleptilésen veliink és a kozosséggel. A pénzt egy mentor
segitségével vdsdroljdk el, mindig a hénap utolsé hetében
kapjdk meg, amikor mar nincs elég pénz a csalddban a meg-
élhetésre sem. Ennek megfelelGen dltaldban élelemre koltik,
és ebben az id8szakban kozvetlen visszacsatoldsként élik
meg mindannyian azt az iizenetet, hogy a tanulds és a meg-
élhetés Osszefiiggs dolgok. Mivel versenyhelyzetet sikertilt
kialakitanunk a programban, igy ez egyre inkdbb az egész
kozosségre hat. Van olyan programunk is, ahol a hdztartdsi
pénz beosztdsat tanuljdk az asszonyok, a takarékos és egész-
séges {6zést, és van egy madsik a hdrom év alatti babdknak
és anyukdiknak, ahol szintén fontos tuddsatadds torténik a
gondozasi feladatok és a pénzbeosztés viszonylatdban.

Van mdr telepiilés, ahol munkatarsként alkalmazunk helyi
segitSket, kiilonféle teriileteken. Ok egy olyan htizé ,magot”
jelentenek a kozosségen beliil, akik mintaként szolgédlnak a
tobbieknek. Veliik kiilon fejlesztéprogram szerint dolgozunk,
a munkaviszonyos alkalmazds ugyanis néluk is Gjdonséag,
1épésrdl 1épésre probaljuk felelés dontési képességgel felru-
hdzni és csapattd formdlni Gket, hogy ezeket a csalddjaikban,
rokonsdgukban tovdbbadhassdk. Ndluk is sok gond volt a
fizetés ritmizéldsa, a fizetési el6leg rendszerben tartdsa, a be-
osztds segitése. Fokozatosan, tiirelemmel, sok beszélgetéssel
probalunk szemléletvaltast elérni.

Segitiink a hivatali tigyek intézésben is. Itt a kdziizemi
tartozdsok vagy biintetések részletfizetési lehet&ségeinek
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kérelmezése torténik, vagy utdnanéziink az elmaradt csa-
1adi p6tléknak, érthetetlen levondsoknak, behajté cégeknek
eladott tartozdsoknak. Sok esetben nincs tuddsuk egy kezes-
ség felel6sségérol, sok a raszedett, a kovetkezményeket nem
ismerd tdmogatottunk. A hivatali rendszer dgazatai sok eset-
ben hézagosak, ésszertitlenek, nem j6l ritmizdltak az tigyin-
tézések, pedig kis odafigyeléssel, tigyfélbarat hozzdalldssal
sok probléma megoldhaté lenne. Ma ez egyediil a kisosz-
szegl banki kolcson hdzhoz mend szolgaltatdsandl makodik
tokéletesen, tigynokeik minden kiskaput, lehetGséget meg-
taldlnak ahhoz, hogy a kolcsonfelvétel megtorténjen. Ezzel
szemben példdul a korasziilott-feliilvizsgalatok idSpontjat a
szamitogépes rendszer dobja ki, megy az értesités, hogy be
kell utazni a gyerekkel adott idGpontra, és nem szdmit, hogy
eza h(’)nap végén van, mikor mar kenyérre sincs pénz, nem-
hogy az utikoltségre, még ha késdbb vissza is téritik azt. Ha
nem jelenik meg a sziil6 a gyerekkel, megy a jelzés a gydmbhi-
vatal felé, és a vége akdr védelem vétel is lehet, mert a sziil6
nem egyiittm(ikddé. Es nincs pénziik telefonon 4j idépontot
kérni sem. Ha az alapitvdny munkatdrsai kérik ezt, sokszor
falakba titkoznek, a rendszer hatésdgként miikodik, és nem
igazdn segiteni akar.

Bizonyos esetekben, mikor jogsérelem torténik, és nincs
mads eszkoz, akkor ligyvédi segitséget is tudunk biztosita-
ni. Természetesen nem segitiink semmilyen olyan esetben,
ami biinesethez kapcsolédik, bortonldtogatashoz, partfogoi
taldlkozohoz, idézéshez. Egyediil a szabélysértések esetében
mérlegeliink, mert itt sok esetben tiilkapds miatt kapnak
biintetést. Nehéz ez, mert mi is a jogkdvetd magatartdst
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szeretnénk mindenkitdl, de a helyzet sokszor bonyolultabb,
hogy ezt tisztdn értelmezhessiik. Szdmunkra az at szélérdl
felszedett akdcjovés egy minusz 10 fok koriili téli napon nem
akkora biintett, mint ahogy a rendszer kezeli. Mert nem fagy-
hatnak meg a gyerekek a téli hidegben.

Fontos elem a renddrséggel valé egytittmiikédésiink, és
ennek kihangositdsa a k6zosség felé. Fontos, hogy értsék, a
renddrség nem ellenség, hanem természetes segitSje a kozos-
ségnek abban, hogy jogkdvets magatartdst mutasson min-
denki. Mi azt valljuk, hogy a problémdk 90%-a kezelhetd pe-
dagogiai médszerekkel, de ahol ez nem megy, ott hatdsdgi,
ha kell, rend8rségi kényszerit6 eszkozokre van sziikség. Ez
f6leg az életvitelszertien blindzésbdl é16 csaldadokat jelen-
ti, ahol a mi pedagdgiai eszkdzeink hatédstalanok. Fontos,
hogy a kozosség tudja, vannak hatdrok, amiket senki sem
léphet dt. Sokszor kellett mdr segitséget kérniink 6nmagunk
megvédésére, és sokszor jeleztiink mi is olyan helyzeteket,
amelyekben rendéri beavatkozdsra volt sziikség. Azt hiszem,
ha szdmitunk egymadsra, j6l ki tudjuk egésziteni egymads ha-
tdsdt. Szamithatunk a rend8rség segitségére, ugyanakkor 8k
is érzékelik, hogy munkdnk hatdsdra kevesebb tigyintézésre
van sziikség. Minden hivatallal nehéz az egytittm{ikodés
kialakitdsa, mert mds a protokoll, a kommunikéci6, a viszo-
nyulés. Es természetesen mindenhol ott vannak az emberi
tényezok is, a kiégés, a fasultsdg, sok esetben a rasszizmus
is. De meg kell taldlnunk a k6zos hangot, ki kell alakitani
a tényleges egytittmiikodések szintereit egy-egy probléma
megoldasdban.
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Az alapitvdnyunk egy olyan sajdtos szervezetfejlesztést
végez, ahol ez a munka nem egy adott intézményen, szerve-
zeten beliil torténik, hanem egy probléma koré szervez6dd
résztvevokkel, az egyiittmiikodések Gj rendszerét korvona-
lazva.

Az uzsora elleni harc egyik fontos eszkoze az eseti gond-
noksdg formdja is, szoros egyiittmtikodésben a csalddsegi-
tével, gyamhivatallal. A mi esetiinkben ez leginkdbb olyan
csaladokkal tortént meg, ahol vagy tdl sok a jovedelem a
kdzosségben megszokotthoz képest (pl. mert meghalt az
egyik sziilG, és a gyerekek drvasdgi elldtdst is kapnak), vagy
alapvetéen képtelen elszakadni a kamatos pénz rendszerétsl
a csaldd. Itt a csaladi potlékot a mi segitségiinkkel, feliigyele-
tiinkkel hasznéljék fel. Szakaszosan vasarolunk be, tigyeliink
a koziizemi szamldk és iskolai tartozasok befizetésére. Itt is
sziikséges volt a renddrséggel vald egytittmiikodés, hogy
megindithassuk ezt az egészet, és fontos a folyamatos meg-
beszélés is, az ésszertli pénzbeosztds képességének kialakita-
sdra, amibe a gyerekeket is bevonjuk. Egy fejlesztd segitség-
nyujtas ez is, mint az alapitvdny Osszes tevékenysége.

Ma a szegregdtumokban taldn a legnagyobb hidny a szo-
cidlis kompetencidk fejletlensége. Sem a személyes, sem a
tdrsas kompetencidk nem elégségesek arra, hogy az életiikon
valtoztassanak. A generdciokon atoérokitett nyomor bedarélta
ezeket, és remek terepet teremtett az uzsordra. Segiteniink
kell, hogy az elveszett képességek tjra kialakulhassanak,
fejlédhessenek. Segiteni kell, komplex médon, a gyerekekre,
és a felnéttekre is fokuszdlva. Az egyénre és a kozosségre
is. Ennek a munkdnak az oktatds csak egy, bar kétségtele-
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niil nélkiilozhetetlen eleme. De az iskola 6nmagdban sosem
fog megolddst nydjtani a mélyszegénységben é16 gyerekek
problémadira. Ami most van, az generdciékon 4t nyerte el mai
formadjat. Egyéni, tdrsadalmi, politikai felel6sségek egyarant
vannak benne. Most tigy érzem, t6bb a tdrsadalmi, mint az
egyéni. A megoldds pedig nem révidtdvon kdrvonalazédik.
Tiirelem, bizalom, és lehetGségnydjtds kell, hogy fémjelezze
azt a kozosségfejleszté munkdt, amire a legnagyobb sziikség
van ma a szegregatumokban.

Reméljiik, hogy ez eljut majd egy olyan szintre is, ami-
kor az uzsora minimaélisra szorul, mert a k6z0sség egytitt
erdsebb lesz, és mds tavlatok nyilnak az emberek szdmadra a
boldogulédsra. Azoknak is, akik elszenveddi, és azoknak is,
akik vdmszed&i ma ennek az egésznek.

Persze ez taldn nem a civilek feladata, ehhez tényleges at-
tittidvdltds kellene. Nemcsak a szegregdtumokban, hanem
szakpolitikai szinten is.
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Egy helyi deszegregacios kez-
deményezes tapasztalatai:
Biharkeresztes, Komadi,
Berettyoujfalu®

Bevezetés

A Beretty6ujfalui jardsban, ahol az Igazgyongy Alapitvdny
dolgozik, kordbban is jelen volt egyes telepiiléseken az is-
kolai szegregécid, tobbnyire telepiilési szegregacichoz is ko-
tédve. Ilyen példdul Hencida, ahol a telepiilésen a névekvd
szamu roma lakossag — és ennek hozadékaként a roma gyer-
mekek — létszdma az iskoldban spontdn szegregaciot eredmé-
nyezett. Elve a szabad iskolavalasztds jogdval el6szdr a nem
cigdny sziil6k vitték el gyerekeiket a szomszédos telepiilé-
sek valamelyikére az ottani dltaldnos iskolédba, kés6bb ehhez
kapcsolédtak a jobb tdrsadalmi statuszi, a kozosségbe sike-

6 Ezredvég, 2017 /6.
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resebben beilleszkedett cigdny csalddok is, amelyek megen-
gedhették maguknak a mdsik teleptilésen tanulds koltségeit.

A spontédn szegregaciéval nem tudott megkiizdeni a rend-
szer, a helyzet pedig romlani kezdett, amikor az egyhdzi is-
koldk megjelentek a térségben. Ebben a jarasban Berettyuj-
falu, Biharkeresztes, majd Komaddi telepiiléseken az egyhdzi
iskoldk komoly oktatdsi szegregdciot inditottak meg azzal,
hogy nem vesznek fel az iskoldikba halmozottan hatranyos
helyzetti roma gyerekeket. Itt mar nem beszélhetiink
spontdn szegregdciordl, mert mogotte tudatosan irdnyitott
folyamatok hizédnak meg.

Az egyhdzi iskoldk megjelenésével a teleptiléseken — eltérs
mértékben — érzékelhetd negativ véltozdsok indultak meg. A
probléma nemcsak itt van jelen, hanem szerte az orszdgban.
Azokon a teleptiléseken, ahol minimum két iskola van — egy
dllami és egy egyhdzi —, szinte mindenhol éles kiilonbség
tapasztalhat6 a tanul6i 6sszetételben. A kiilonbségek pedig
tovabb gytrtiznek, felgyorsitjdk a szegregdciot, a telepiilés
jovéképe pedig alapjaiban véltozik meg.

Az Igazgyongy Alapitvany vezetSjeként mindig is integ-
rdciépdrti voltam. Eleinte hittem abban, hogy a kormdny al-
tal 1étrehozott Antiszegregacids Kerekasztalban képesek le-
sziink véltozdst el6idézni. Mikor megértettem, hogy ez nem
torténik meg, csupdn az idéhuazds és a legalizdlds eszkozei
vagyunk, feldlltam ebbdl az egyeztetési lehetSségbsl. Am
helyileg tovabb prébélkoztam azzal, hogy a szegregdacio ellen
tegyek valamit. Az id6huz4st itt is érzem.

Mégis itt, szemtdl szembe a problémaval, a partnerekkel,
valahogy jobban érthetd, és taldn jobban is befolydsolhat6 a
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dolog. A kimenetelét illetéen nem vagyok optimista. De nem
hagyom abba, mert agy tiszta a lelkiismeretem, ha mindent
megteszek az esélyegyenl8ségért, az alapjogok érvényesiilé-
séért. Nemcsak a gyerekek esélyei miatt, hanem a teleptilé-
sek, a jards, a régio jovGje miatt is.

Az aldbbiakban egy, a kezdeményezésemre elindult helyi
egylittmtikodés tapasztalatait from le. Nem tanulmdanynak
szdnom ezt az irdst, nem lesznek benne szakirodalmi hivat-
kozasok. Ugyanis nem tudomanyos kontextusban from le a
tapasztalataimat, hanem egy egytittmiikodést kezdeménye-
z0 civilszervezet vezetdjének szemszogébdl, véllalva a szub-
jektiv néz&pontot — inkdbb a folyamatot, a torténetiséget, a
viszonyuldsokat és az elmozduldsokat emelem ki. Meggy6-
z6désem, hogy ezek a tapasztalatok fontosak a deszegregdci-
6s folyamatok elemzése szempontjabdl, és épiteni lehet rajuk
ott, ahol a szegregéciot a tdrsadalmi mikrokdzegben nem
tartjdk elfogadhaténak.

Az elsé levéltdl a tarsadalmi kohéziot erésité egyiitt-
miikodésig

A torténet akkor indult, amikor nyilvdnossd valt, hogy Ko-
mddiban a reformdtus egyhdz dltaldnos iskolai oktatdst fog
inditani. Az Igazgyongy Alapitvany, melynek a jardsban hat
telepiilésen van alapfokt mtivészeti képzése, az iskolakkal
torténd egytittmiikddésben is fontos tapasztalatokkal bir ok-
tatdsi és esélyegyenlségi témdban. Kozvetleniil tapasztaljuk,

mit jelent egy olyan egyhdzi iskola mtikodése a telepiilésen,
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ahol az iskoldk nem egyenlé mértékben osztoznak a halmo-
zottan hdtrdnyos helyzetd, roma gyerekeken. Folyamata-
ban is érzékelhetd véltozdsokat éltiink meg az évek sordn
Biharkeresztesen, ahol az 4llami iskola — az egyhdzi iskola
megnyitdsatél szamitva — fokozatosan a kordbbi szinvonalas,
integral6 iskolabdl az Orszdgos Kompetenciamérés dtlaga
alatt teljesits, szegregdlt oktatdsi intézménnyé vélt. Tehetet-
lentil néztiik végig, ahogy a halmozottan hatranyos helyzett
gyerekek ardnydnak novekedésével parhuzamosan nétt az
iskoldbdl is kihangosodd, gyakran rend6rségi beavatkozdst
is igényld negativ esetek szdma, ahogy a pedagdgusok esz-
koztelenségiikben egyre inkabb a kiégés jeleit mutattdk.
Mindezek a tapasztalatok késztettek arra, hogy a koma-
di iskolanyitds kapcsan levelet irjak az Emberi Eréforrdsok
Minisztériumdba (EMMI) Balog Zoltdn miniszter trnak, va-
lamint Fekete Karoly drnak, a Tiszdntuli Reformdtus Egy-
hazkertilet plispokének, kérve, gondoljdk &t a tervezett 1épés
kovetkezményeit, nézzék meg Biharkeresztes példdjdt, és
menjenek elébe a negativ hatdsoknak. Levelemre Fekete Ka-
roly puispok ur vélaszolt: ha ennyire veszélyesnek ldtom ezt,
tiljiink le az érdekeltek bevondsdval, és beszéljiik meg, mi a
probléma. E pozitiv inditds nagy reményeket keltett bennem.
A taldlkozéra Debrecenben keriilt sor, és képviseltette magat
az EMMI Felzdrkézasért Felel6s Allamtitkdrsdga, valamit a
Berettyo6ujfalui Tankertilet vezetdje, tovdbbd a biharkereszte-
si egyhdzi iskola vezetGsége és fenntartdja is. A beszélgetésen
adatokkal aldtdmasztva prébaltam bemutatni a helyzetet fo-
lyamatdban és a szegregdlddds kovetkezményeivel. Bar ez
nem gy&zte meg az egyhdzi oldalt, mégis megdllapodtunk,
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hogy probéljuk tovabb elemezni a folyamatot az Gsszes érin-
tett szerepld bevondsaval.

A taldlkozok feljegyzéseit, szervezését és moderaldsat
én véllaltam. A kovetkez hénapokban a taldlkozok létre
is jottek, probaltuk megkeresni azokat a tételmondatokat,
amelyek az integralt oktatdshoz kot6dnek, és amelyekkel
elvben azonosulni tud mindenki. A fesziilt hangulatd, sok-
szor személyeskedésektsl sem mentes megbeszélések nem
igazdn vitték el6re az tigyet. Végiil az egyhdz kozos nyilat-
kozat megfogalmazdasat kezdeményezte. Ebben az id6ben
javasolta az EMMI képvisel&je, hogy a program koordind-
14sdt ne a kezdeményezg civilszervezet, vagyis én, hanem a
tankertilet vezetsje végezze. Az elkdvetkez6 honapok azzal
teltek, hogy vartuk az ezzel kapcsolatos hivatalos megbizast
az EMMI-t6l. Kézben lezajlott a beiskoldzds ugyantigy, mint
korabban, vagyis a szegregaciot erdsit6é szabdlyok szerint.
Ujra elvesztettiink egy lehet&séget, egy tanévet, tjra egy osz-
tdlynyi roma gyerek kezdhette meg tanulmdnyait szegregalt
osztdlyban.

A kovetkez tanév elejére érkezett meg a megbizds, és a
tankertilet vezet6je megkezdte a szervezést. Ekkor késziilt
el a Helyi tdrsadalmi kohéziot erdsitd szandéknyilatkozat, amit az
EMMI Felzarkézasért Felelss Allamtitkdrséga, Beretty6uifa-
lu, Komddi és Biharkeresztes polgdrmesterei, a Beretty6uj-
falui Tankertilet, a Tiszdntdli Reformdtus Egyhdzkertilet, a
Bihari Reformdtus Egyhdzmegye és az Igazgyongy Alapit-
vany képviseldi irtak ald. Megdllapodas sziiletett arrdl is,
hogy a folytatdsra a telepiilési specifikumok miatt a hdrom
helyszinen kiilon-kiilon keriil majd sor.
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A Tankertilet, szerencsére, maximélisan partner a val-
tozasban. Az dllami iskolédk felel6seként szembesiil azzal,
hogy a szegregdcio tarthatatlan oktatdsi kornyezetet teremt,
ahol a jelenlegi szakembergardaval és feltételekkel nem le-
het elmozduldst elérni. Az Orszdgos kompetenciamérések
atlagdhoz felzarkézni minden szempontbdl fontos lenne,
ezért, amennyi mozgdstere van, abban prébdlja el6revinni
a folyamatot. Am kéti a rendszer 6t is, és bar a kormanyzati
szdndék a szdndéknyilatkozat aldirdsaval kinyilvanittatott, a
gyakorlatban nem sokat érezni ebbdl. Igy til sok eszkéz nem
marad a kezében a folyamat felgyorsitdsdhoz. Az azonban,
hogy a tankertiilet vezet&je irdnyitja a tdrgyaldsokat, minden-
képpen szerencsésebb, mert igy az egész folyamat az dllami
rendszeren beliili problémafelvetéssé és megoldaskereséssé
véltozott. Amig a civilszervezet kezében volt a koordinalas,
a ,nem kotelez8”, , folosleges kekeckedés” megitélés volt az
uralkodé. A targyaldsokon egyenrangu félként kezelt civil
szerepl6ként most bdtrabban vehettem részt én is a megbe-
széléseken, mig kordbban a vadak dllandé kereszttiizében
folyamatos magyardzkoddsra kényszertiltem.

Telepiilési helyzetek, targyalasok

Biharkeresztes

Alapitvanyunk Biharkeresztesen és a kornyezd teleptilése-
ken, kiilonosen Toldon végzett esélyteremté munkaja itt a



EGY HELY!I DESZEGREGACIOS KEZDEMENYEZES | 89

legerdsebb a jardsban. Itt van a legtobb kialakult intézményi
egytttmiikodés is. Reméltiik, hogy itt majd konnyebben tor-
ténik elmozdulds az oktatdsi szegregdci6 témdjdban is.

A biharkeresztesi, Gdrdonyi Zoltdn nevét visel$ reformé-
tus iskola 1997-ben zeneiskolaként nyilt, majd boviilt kép-
z8miivészeti dggal, végiil a 2009-2010-es tanévben altaldnos
és alapfokti mtivészeti iskolaként, 1-2. osztéllyal inditva
folytatta tevékenységét. Mér az induldskor lehetett érzékel-
ni (hiszen a sziil6i kezdeményezés is innen indult), hogy a
tanuldi Osszetétel tekintetében a telepiilés és vonzaskorzete
jobb tdrsadalmi stdtuszu csalddjaira fékuszdltak, a hatds pe-
dig késébb csak er6s6dott. Mire az dltalanos iskolai évfolya-
mok feljottek a 8. osztdlyig, az dllami iskoldban szinte csak a
rosszabb tdrsadalmi statuszd, zomében roma gyerekek ma-
radtak. Bér az egyeztetéseken az egyhazi iskola fenntartéja
mindig hangoztatta, hogy szivesen ldtjdk a roma gyerekeket
is, a val6sdgban az § ardnyuk az egyhdzi iskoldban nagyon
kicsi, és akik romaként tanulnak ott, 6k is a jobb statuszd, asz-
szimildciéra orientdl6dé csalddok gyermekei koziil kertilnek
ki. Elég csak kiils6 szemmel rdnézni a két iskola osztalyainak
interneten torténd eseménymegosztdsaira (akdr az dllami
Bocskai Altaldnos Iskola, akdr a reforméatus Gardonyi Iskola
Facebook-oldaldn), hogy ldssuk a markdns kiilonbséget.

Az egyhadzi iskola inditdsdndl megdllapodds sziiletett az
onkormdnyzat és az egyhdz kozott. Ebben vallaltdk, hogy
25%-ban vesznek majd fel gyerekeket a hdtranyosabb helyze-
tl tarsadalmi csoportbdl is. Am ezt nem tartottik be, és az6ta
sem torekednek erre. Az egyik megbeszélésre a sziil6i képvi-
seletiik is eljott, és hozzdszéldsdban ki is mondta: az egyhdzi
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iskola azzal a céllal jott létre, hogy ott ne legyen cigdny, mert
a tobbségi sziil6k nem akarjdk egy iskoldban tanittatni veliik
a gyerekeiket. Elmondta azt is, ha egy iskoldba kellene jaratni
az 0sszes gyereket, akkor inkdbb csalddostdl elksltozne a
teleptilésrol. A telepiilés ennek a sziil8i szdndéknak engedett,
az egyhaz pedig partner volt ebben. Am az érvényben levd
magyarorszagi jogszabdlyok, az Eurépai Uni6 szabdlyozésa
és az egyetemes emberi jogok sem teszik lehet6vé az ilyen
tipust elkiilonitett oktatést. fgy egy méltatlan jaték kezds-
dott nemcsak itt, hanem az orszdg mds telepiilésein is, ahol
civil jogvéddk elinditottak egy folyamatot. Ebben olyan el-
lentmonddsok fesziilnek, olyan szandékelhallgatdsok, ame-
lyekben nagyon nehéz elGrelépést elérni. Mert kimondani az
alapszéndékot, hogy az egyhdzi iskola nem akar halmozot-
tan hdtrdnyos helyzeti roma gyerekeket oktatni, nem akarja
senki, hiszen ez torvényellenes, s6t ellenkezik az egyhdzi
tanokkal is, hiszen a Biblia épp a szegények felé valé fordu-
lasrél ir. Az ellentmonddsok, méltatlan helyzetek pedig ebb&l
fakadnak: a ki nem mondott, de cselekedetekben realizalt
szandékbol.

Biharkeresztes specifikuma ebben a téméban a burkolt
informdcidk befolydsol6 hatdsa. A halmozottan hdtranyos
helyzetli roma gyerekek sziilei kozott terjedd mondatok,
amiket az egyhdz rdkérdezéskor cdfol, meghatdrozdak a je-
lentkezés szempontjdbdl. Ilyen példdul, hogy csak azokat
veszik fel, akik az 6vodai fizetSs, az egyhdzi iskola pedagdé-
gusai dltal tartott foglalkozdsokon vesznek részt; az egyhdzi
iskoldban sok dologért fizetni kell; este hatig is eltartanak a
foglalkozdsok (ami a kornyez§ kis falvakban él6k szdmd-
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ra problémat jelent, mert nem tudnak a menetrend szerinti
buszjarattal hazamenni); aki rossz, azt felirjak egy fiizetbe, és
hdrom bejegyzés utdn mehet az dllami iskoldba; az egyhdzi
sokkal nehezebb iskola, magasabbak a kovetelmények. Ezek
a gondolatok valahonnan biztosan elindulnak, nem tudni,
szdndékoltan-e vagy sem, és gyfirtiznek tovdbb, ami miatt
az akarat is aldbbhagy az integralt oktatdsi lehetGség irdnt
a roma csalddokban. Az & érdekérvényesitési képességiik, a
gyerekeik jov&jével kapcsolatos tdjékozottsdg olyan alacsony,
hogy nem képesek fellépni sajdt érdekiikben.

Ezen segitendd, javasoltuk, hogy szervezziink olyan f6-
rumokat, ahol a roma sziil6k el6tt megcéfoljdk ezeket, és
jeleztiik, hogy mi szivesen Osszeszedjiik ezeknek a téves
informdciéknak a sordt, de ettSl az egyhdzi iskola vezetése
elzdrkoézott. Pedig ez fontos lenne, hiszen akkor tisztdn tud-
ndnk kommunikadlni a csalddok felé, hogy mi a helyzet. Azt,
hogy nem tisztdk az informdcidk, tiikkrozte mads is. Példaul hi-
dba val6s informdci6, hogy t6bb kézmunkaban dolgozé szii-
16 kér segélyt az obnkormdnyzattdl azzal az indokkal, hogy
befizesse az egyhdzi iskola mtivészeti képzésért jaré dijat, az
egyhdzi iskola &llitdsa szerint 6k nem szednek ilyen dijat. A
megbeszéléséken az ilyen jellegti ellentmondasokba futunk
bele sorozatosan, és ezeken a pontokon nem tudunk tllépni.

Megoldads lehetne a sziil6k bevondsa, mondjdk el 6k, mi-
kor, hol, kit6l és mit hallottak. Am az egyhdzi iskolds, jobb
statuszu gyerekek sziilei ebben a kérdésben nem nyilatkoz-
nak, a halmozottan hdtrdanyos helyzeti gyerekek sziilei —
beleértve a pdr asszimildl6dé romdt is —, félnek, hogy az &
gyerekeiken toroljak meg, ha széInak. Es félnek a tobbiek is,
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akik tudnak réla, hiszen fiiggnek a helyi rendszertd], elég
csak felroppennie egy mondatnak, hogy aki beszél, az majd
nem kap kézmunkaét, ezért nem véllalja senki a kérdésekre a
vélaszaddst. A bosszudllds ezer médjdra van ma lehetGség, a
félelem sajndlatos hozadéka lett napjainknak. Jobb h4t hall-
gatni.

A térgyaldsokon, ahol a deszegregdci6 érdekében szeret-
nénk egytittmiikddni, nem igazan tudunk eredményt felmu-
tatni. Az egyhdz nyert a tanodapélydzaton, ami furcsa volt,
hiszen épp egy szegregdl6 iskolafenntartérdl van sz6, de 6k
hangoztattdk, telepiilési lesz a tanoda. Fel is vettek az dllami
iskoldbdl par gyereket, de jellemz6en nem a problémadsakat,
sokkal inkdbb a jol tanulé, igazgyongy-0sztondijas gyereke-
ket. A tanoda hatdsébdl igy keveset érzékelhetiink, legaldbb-
is, ha azt vessziik alapul, amire 1étrejott, vagyis a lemorzsold-
dds kockdzatdnak leginkabb kitett gyerekek helyzetét. Mert
aki fels6ben négyes tanuld, az mar ritkdbban morzsolédik le,
mint aki tobbszor ismételt mdr osztélyt.

A tankertilet kezdeményezte, hogy a tervezéshez minden
bevont partner irja le, mit tenne a tarsadalmi kohézi6 néve-
léséért, a deszegregdcios munka megkezdéséért. A véllaldsok
jellemzGen az alaptevékenységekhez, a torvényi elSirdsok-
hoz éltaldnosan kotddtek, példdul az 6voda egyiittmiikodik
az iskoldval a beiskoldzds érdekében. A kapcsolattartdson
kiviil plusz véllalds nem nagyon meriilt fel. Az egyhdzi is-
kola sokdig lebegtetett egy ,Sziil6k Akadémidjat”, &m ennek
elinditdsdra nem keriilt sor. Egyébként is, ez nem a legjobb
beavatkozdsi pont, hiszen a helyzet nem igazan véltozna at-
t6l, ha neves eldaddkat hivndnak meg, hogy tartsanak elGa-
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dést példdul a kabitészerrdl. FeltehetSen azok a sziilk, akik
a problémaban érdekeltek, nem mennek el. Ugy ttinik, a fel-
keresd jellegt szolgéltatdsok sehol sem vonzéak az intézmé-
nyek munkdjdban.

Az alapitvdnyunk javasolta, hogy ne 4ltaldnossdgokban
tegytink vallaldsokat, mert az nem fogja el6revinni az tigyet,
hanem vélasszunk ki konkrét roma csalddokat, akiket mi szi-
vesen mentordlunk, hogy az egyhédzi iskoldba kertilhessen a
gyermekiik. Javasoltuk, hogy minden partner tegye ezeket a
csalddokat a munkdja fékuszaba, segitve az integracidjukat.
A telepiilésen mindenki ismer mindenkit, tudjuk, kit valasz-
tunk, kit tdimogatunk. Ha egy-egy gyerek problémamentesen
bekertil és tanul az egyhdzi iskoldban, lassan feloldédik az
ellenkezés a jobb tdrsadalmi statuszi csalddoknal is, és meg-
val6sithat6 lesz egy megfelelbb integracids célu ardny. A
targyaldsokon eddig még nem jutottunk el.

Az elmadlt tanév céljdban addig jutottunk, hogy szeren-
csés lenne, ha Biharkeresztesen mindkét iskoldban indulna
els osztély. Az ,,éIni hagyni a mdsikat” elve miikodott, de
ebben —nagyon valdszinti — a szerencse is segitett, mert nem
hallani, hogy az egyhdzi iskola elutasitott volna barkit a jobb
statuszud csalddok koziil, &m az dllamiban meglett az els6
osztdly inditdsdhoz elégséges létszam roma gyerekekbdl.
Val6szintileg motivélo volt az is, hogy az utolsé tdrgyaldson
az onkormdnyzat jelezte, ha nem lesz elég gyerek az
allami iskola els6 osztdlydban, akkor nem tdmogatnd az
osztalyinditdst, és felmend rendszerben megsztinhet az 4l-
lami iskola. Az dnkorményzatnak egyébként is van egy, a

7 2

demografiai mutatékat is alapul vevs dlldspontja, hogy ezen
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a telepiilésen egy 4ltalanos iskola is el tudja latni az alapfokt
oktatds feladatét. Széval az a j6vEkép, hogy az egyhdzi iskola
megkapja az dllami iskola els6 osztdlyaét is, feltehetGen gon-
dolkoddsra késztette az egyhdzi iskola fenntartdjat. Mert az,
hogy egy fenntarténak legyen egy cigdny és egy nem cigdny
iskoldja egy telepiilésen beliil, nehezebben védhets az alapjo-
gok fliggvényében. Bar erre is van ma példa, egy telepiilésen
beliil is, biintetlentil.

Hogyan értékelhetd hat Biharkeresztes esetében a deszeg-
regdci6 érdekében végzett eddigi munka? Eredmény, hogy
le tudtunk iilni egymdssal beszélni az tigyrél, azonban az
alldspontok nem kozeledtek. Nincs &szinte hangnem, redlis
adatkozlés és tisztdn korvonalazhat6 szandék sem. Az id6-

htizés és az ellenséges hangnem hatédrozottan érezhetd.

Komdaddi

Komaddi esetében a hatdsok még csak az als6 tagozatban ér-
zékelhetSk. 2015-ben dontottek a reformédtus iskola 2016-o0s
djrainditdsa mellett harom osztdllyal. A Sulyok Istvdn Refor-
métus Altaldnos Iskola inditdsa el6tt a telepiilésen egyetlen
iskola latta el a kozoktatési feladatokat, a Barsi Dénes Alta-
lanos Iskola. A telepiilés specifikuma, hogy az iskolakételes
gyerekek egy részét —jellemz&en a nem roma gyerekeket —a
sziilok, élve a szabad iskolavalasztas jogaval, a szomszédos
Magyarhomorogra jarattdk. Magyarhomorog, ahol kevés
gyerek sziiletik, mér évek 6ta a komdadi gyerekekkel tudta
fenntartani a megfelel§ létszdmot az iskoldban, ehhez a ma-
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gyarhomorogi 6nkormdnyzat autébuszt is biztositott. A szii-
16k, akik Magyarhomorog mellett dontéttek, azzal érveltek,
hogy a komddi iskoldban egyre n6vekvd a cigany gyerekek
arénya. A Barsi Dénes Altaldnos Iskola — erre reagalva — mdr
korabban is tigy probdlt a jobb tarsadalmi statusza sziilk
szdmadra is vonzé lenni, hogy jelentds kiilonbséget tartott
fenn a parhuzamos osztdlyok Osszetételében. Az iskoldban
volt egy kis 1étszdmu, csak roma gyerekekbdl 4116 osztdly is,
amit a KLIK nem engedett tovdbb fenntartani, tekintve, hogy
ez 1itk6zott a kdznevelési torvénnyel.

Ez felgyorsitotta az eseményeket, és a telepiilési dontésho-
20k — az egyhdzzal egyetértve — a reformdtus iskola tjraindi-
tdsa mellett dontottek. Az elsé hdrom évfolyamon ez rogton
szegregdl6 hatdst jelentett, hasonl6an Biharkereszteshez, ide
is jellemzd&en a jobb tdrsadalmi stdtusza csalddok jelentkez-
tek gyerekeikkel. Az dllami iskola érintett osztdlyaiban hal-
mozottan hdtrdnyos helyzetli roma gyerekek maradtak. Elég
jellemz6 adalék a képhez az is, hogy a telepiilésen é16 allami
gondozott gyerekek is mindannyian a Barsi Dénes Altaldnos
Iskola tanuldi, az egyhdzi iskoldban nem taldlunk koéziilik
egyet sem.

Az a széndék, hogy ennek folytdn majd nem iratkoznak
mas telepiilésre az iskolakdteles gyerekek, nem igazdn tel-
jestilt. Magyarhomorogon az 4j tanévben is inditottak elsé
osztalyt, ismét a komddi csalddok gyerekei egészitették ki
torvényesre a létszdmot. A targyaldsok sordn az ,éIni hagyni
a mésikat is” elv alapjan tortént a beiskoldzas, de az aranyok-
ban nem kovetkezett be véltozds, a szegregdl6 hatds tovabb-
ra is fenndll. Itt is sikeres volt a tanodapdlydzat, nemcsak
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az egyhdz, hanem egy mdsik, nem helyi egyesiilet is nyert.
Sajnalatos médon a tanodds gyerekek itt sem azok koziil
kertilnek ki, akik a lemorzsol6édds kockazatdnak a leginkabb
ki vannak téve, itt is a jobban tanuld, motivaltabb, kevésbé
problémads gyerekek alkotjdk mindkét tanoda csoportjait.
Mégis, ez a telepiilés kompromisszumkészebbnek tiint a
k6z6s munkdban, nem volt érzékelhets olyan elutasité at-
tittid az egyhdz és az egyhdzi iskola részér6l, mint Biharke-
resztes esetében.

Berettydujfalu

Itt 1999-ben kapta vissza a reformdtus egyhdz az iskoldjat,
ami a 2011-2012-es tanévtdl mint Didszegi Kis Istvan Re-
formdtus Altaldnos és Mtivészeti Iskola mtikodik tovabb. A
varosban a csokkend gyereklétszdm ellenére minden iskola
fennmaradt, bar 6sszevondsok torténtek. Az egyhazi iskola
itt is a mdsik két telepiiléshez hasonléan a jobb tdrsadalmi
statuszt csalddokra fokuszilt, jellemz&en nincsenek az is-
koldban halmozottan hétrdnyos helyzetti roma gyerekek. A
telepiilésen egyébként szazalékosan nem nagy az ardnyuk,
bér a varosban tobb lakasotthon is miikodik, de 8k is mind-
annyian az 4llami iskoldkban tanulnak. A szegregdl6 hatds
azt az dllami iskolat érinti, amelyik foldrajzilag a legk6zelebb
esik a reformétus iskoldhoz, és a beiskoldzasi korzetében is
magasabb a roma lakossdg szdma.

A nem egyenletes ardny megjelenik az dllami iskoldk ko-
z0tt is, az egyhdzi iskola pedig ezt érvként haszndlja: el6bb
tegyen rendet az dllami iskoldk kozott a fenntartd, aztan ke-
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resgéljen szegregdld hatdst az egyhdzi iskoldban. Ez kétség-
telen dtgondoldst igényls érv, de nem vailtoztat azon, hogy
minden dllami iskoldban van halmozottan hatrdnyos helyze-
tli roma és sajatos nevelési igény gyerek, mig ez a csoport
az egyhdzi iskoldban jellemz8en nem fordul el6. A Didszegi
Kis Istvan Reformatus Altaldnos Iskola egyébként a kornye-
z0 kisebb telepiiléseken is hasonl6 hatdsra torekszik, tanit-
véanyainak egyre novekvd szdzaléka a szomszédos telepiilé-
sekrdl kertil ki, nehéz helyzetbe hozva azoknak a falvaknak
az dllami iskoldit, ahol kevés a gyerek.

A tdrgyaldsokon teljes elzdrkézdst tapasztalhattunk az
egyhdzi iskola részérél. Nem jutottunk el az ,,élni hagyni a
madsikat is” elvig sem, az egyhdzi iskola nem volt hajlandé
megmondani azt sem, hdny osztdlyt fog inditani. Az egyik
megbeszélésen egy furcsa eset is el6kertilt, azért irom le,
mert tipikus ez is. Ugyanis az SNI gyerekek sem kivdnato-
sak az egyhdzi iskoldkban. A Di6szegi Reformatus Altala-
nos Iskoldba beiratkozott egy gyerek, akirél csak a tanitds
megkezdése utdn deriilt ki, hogy sajatos nevelési igényd. A
reformadtus iskola arra val6 hivatkozéssal, hogy az iskola ala-
pit6 okiratdban nem szerepel az integrdlhat6 SNI gyerekek
oktatdsa, az dllami iskoldba torténd dthelyezésérdl tajékoz-
tatta irdsban a sziil6t. Az dllami iskola fogadta a gyermeket,
am utdnanézett, és letoltotte a reformatus iskola alapité ok-
iratdt, melyben szerepel az integréltan oktathat6 SNI kitétel.
A gyerek pedig ilyen volt, integréltan oktathatd, SNI besoro-
lassal. Amikor a megbeszélésen ezzel szembesitette az egy-
h4zi iskola igazgatdjdt az dllami iskola igazgatdja, a vdlasz az
volt, hogy azért utasitottdk el, mert a sziil6 azzal, hogy nem
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mondta meg a gyerek SNI stdtuszdt, hazudott, és ez nem
keresztyén magatartds. Az egyhdzi iskola pedig csak azo-
kat tanitja, akik a keresztyén értékrend szerint élnek. (Ami
a hazugsdagot illeti, sajét eljarasukat — az integraltan oktat-
hat6 SNI tanulékkal kapcsolatban — nem érezték kifogdsol-
haténak.) Ez az iskola egyébként ilyen mondatokkal jelenik
meg a varosban és a kornyezé telepiiléseken a beiskoldzdsok
el6tt: , Iskoldnk nem korzetes iskola, iqy csak és kizdrdlag azok a
tanulok nyernek felvételt, akik szdmdra a fenti értékrend alapve-
tés.” Fentebb: azokat varjak, akik ,[...] szildrd alapokon nyug-
v0 keresztyén értékrend szerint, magyarsdgunk évezredes értékeit
fontosnak tartva kivdanjdk iskoldztatni gyermekiiket.” Emellett
egészen egyediilallé médon 30.000 Ft beiskoldzasi tdimoga-
tast is adnak a hozzdjuk iratkozéknak, ezzel tovdbb novelve
az iskolak vonzereje kozotti kiilonbséget. Ezt a beiskolazas
el6tti hirdetéseikben mindenhol kozzétették: , Iskolakezdési
tdmogatds egyediil csak a mi iskoldnkban! (30 ezer Ft)” Ezzel az
allami iskoldk egyike sem tudja felvenni a versenyt. Mél-
tatlan még anyagi el6nydkkel is népszertisiteni magukat,
ilyen eddig a magyar oktatdsi rendszerben nem fordult el&.
Berettyujfalu esetében a legkevésbé érzékelhetd a szandék
az egytittmikodésre. Erthetetlen érvek, 6nos érdekek, illetve
a telepiilési szempontok teljes figyelmen kiviil hagydsa a
jellemzé.
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Okok és kévetkezmények

A 1étrejott helyzet okait érdemes tovdbb boncolgatni. Mint
kordbban irtam, az egyhdzi iskoldk nyitdsa mogott gyakori
az az ok, hogy a sziil6k, élve a szabad iskolavalasztds jogd-
val, mds telepiilésekre viszik a gyerekeiket, ahol kevesebb a
plusz pedagoégiai munkdt igényls gyerek, mert gy érzik, a
tanuldsi elémenetelre nagyobb az esélyiik. [gy a telepiilési
dontéshozok nehéz helyzetbe kertilnek, mivel szeretnék a la-
kossdgot megtartani, beleértve a gyerekeket is az iskoldban.
Féls, ha a gyereket elviszik, az el6bb vagy utébb a csaldd
koltozését is magdval vonja. Ezzel egy olyan telepiilési szem-
pont is megjelenik, amely segiti az oktatdsi szegregdciot. Az
pedig, hogy a lakossdg megtartdsa szempontjdbdl hosszu té-
von ez milyen kévetkezményekkel jar, jelentéktelenné valik
a ciklusonkénti dontéshozéi jovképben.

Pedig nem kell nagy képzelSer, hogy az ember ldssa a
hosszu tdvu hatdst is. Az egyhdzi iskoldban tanulé gyere-
kek magasabb szintd oktatdst kapnak, hiszen a sziil6i tdmo-
gatds adott, a plusz pedagégiai munkat igényl6 gyerekek
nincsenek jelen, és az egyhdzi iskola jelenleg jobb anyagi
feltételekkel finanszirozza az oktatdst, mint az dllami isko-
1ak. Akik tehdt itt végeznek, gimndziumba mennek, onnan a
felsGoktatdsba, j6 szakmat szereznek, és munkat nem ebben
a leszakadé térségben keresnek maguknak. Egzisztenciat
tdvolabb épitenek, a f6varosban, Nyugat-Magyarorszagon,
esetleg kiilfoldon. A sziileik itt maradnak, megoregednek, a
gyerekeik gondoskodnak réluk, el- vagy magukhoz veszik
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Oket, ha mar leesnek a ldbukrdl, és gondozdst igényelnek. A
hdzaik tiresen maradnak, prébéljdk eladni azokat.

Akik a szegregalodott dllami iskoldaban tanulnak, alacso-
nyabb szint{ oktatdsban részesiilnek, ugyanis a pedagégu-
sok eszkoztelenné valnak a begytirtiz6 problémak novekvé
salya alatt, kiégnek, nem tudjdk az alapkészségekkel meg-
felelGen felruhdzni a gyerekeket, sziil6i tdimogatdsra nem
szamithatnak, kevés a speciélis szakember, a fejlesztGpeda-
gogus, pszicholdégus, sok helyen még a szakos neveld is. (S6t
a legujabb tervek szerint a szakemberhidnyt a kormdny gy
prébdlja orvosolni, hogy , bizonyos térségekben” képesités
nélkiili nevel8k is tanithatnak.) Sem a targyi feltételek, sem
a pedagogiai munkét segitd csoportbontdsok, sem a tanulé-
si kdérnyezet nem hasonlithaté az egyhdzi iskoldéhoz. Azok
a gyerekek, akik itt tanulnak, a helyi vagy a legkozelebbi
szakiskoldban tanulnak majd tovdabb, és 16 évesen, a tanko-
telezettségi korhatdr elérésekor, képzettség nélkiil lemorzso-
l6dnak az oktatdsbdl. Marad szdmukra a kozmunka és a szo-
cidlis megélhetés zsdkutcdja. Hamar csalddot alapitanak, a
mobilitds értelmezhetetlen szdmukra, munkalehet8ség pedig
a leszakad¢ térségben a szakképesitéssel nem rendelkez6k-
nek nem igazan lesz. A b&viils csalddoknak héz kell, megve-
szik hét (vagy elfoglaljédk) az tiresen maradt lakéépiileteket,
egyre novekszik a telepiilésen az ardnyuk, ez az ingatlandra-
kat egy lefele huzé spirdlba viszi, fokozatosan elértéktelene-
dik minden. A szegénység pedig felerdsiti a kriminaliz4ci6t,
mindez meghatdrozza majd az egész telepiilés arculatat, jo-
vGjét. Mert egyre novekvd mértéki lesz az a lakossag, amely
sem szaktuddssal, sem munkavéllaléi kompetencidkkal nem
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rendelkezik, amely a létminimum alatt él, amelynek tdlélési
stratégidi nem az integraciot erdsitik. Ha ardnyuk a lakossa-
gon beliil 50% folé emelkedik, nagyon nehezen visszafordit-
hat6 folyamatok indulnak meg. Ekkorra az egyhdzi iskold-
nak is 4j stratégia kell, mert fokozatosan elfogynak majd a
jobb tdrsadalmi statuszu lakosok a telepiilésekrol.

E jov6kép kockdzata — amire példat adnak a leszakad¢ tér-
ségekben a kis falvak — igen nagy. Viszont maga a folyamat
lasst, és éppen ezért nem értelmezi senki a vélasztasi cik-
lusok alatt. Pedig vildgosan latszik, hogy a kezeletlen prob-
lémak évrdl évre dagadnak. Mindezekkel stratégiaszertien,
kormdanyokon, dnkorményzati ciklusokon ativelGen, kellene
foglalkozni, egymadsra épiils, folyamatos hatdsokkal. A vé-
lasztdsok hatalmi mdmora azonban megoli a tdvlatokban
gondolkodds lehet8ségét. A, csak itt” és ,,csak most” (és sok-
szor a ,csak nekem”) elv olyan mélyen épiilt be a vélasztdsi
értékrendbe, hogy nem tudni, kimozdithaté lesz-e valaha.

Egy madsik tényez6t is érdemes megvizsgdlni. Az
onkormadnyzati testiilet 1épéseiben is sok a személyes
érdek. Sok képviselének a gyermeke szintén érdekelt az
alapoktatasban, és sziil6ként 6k maguk is jobban preferaljak
az elkiilonitett oktatdst. A mdsik ok, hogy sajét poziciéjuk
biztositasaként is, a kovetkezd ciklusra gondolva sem 4ll-
nak ki a deszegregdcié mellett, mert a tdmogatast a valasz-
tdsokon az erGsebb és kiszamithatobb érdekérvényesitési
csoporttdl vérjak. Ez pedig nem a halmozottan hétranyos
helyzetl roma lakossdg. S6t, az egyre inkdbb radikalizalédé
kozhangulatban még arra is szdmithatnak, hogy amennyiben
bdrmilyen téren kidllnak a roma lakossag inklizidja ellen,



102 | EGY HELY| DESZEGREGACIOS KEZDEMENYEZES

tobb szimpatizdnst szerezhetnek maguknak. Az , érpataki
modell” névvel elhiresiilt szemlélet egyre tobb hivet szerez
magdnak a problémaval érintett telepiiléseken. Sajnélatos
maédon a roma integracié sehol sem szavazatszedd torténet,
sem telepiilési, sem dontéshozéi szinten. Senki sem dolgozik
tehdt szivesen egy olyan tigyért, amely hosszabb tdvon hoz-
hat csak eredményt, véltozdst, rdaddsul nehézségek, konflik-
tusok dran.

Alegnehezebb itt is, ebben a kérdésben is, az ellentmon-
dds, amit az egyhdz is egyre nehezebben képvisel. Prébéljak
a szegénypolitikdt a misszidk dolgaként jegyezni, és az okta-
tdsukban ezt nem érvényesiteni. Am az nehezen villalhato,
hogy egy egyhdz, amelynek egységes, tisztességes, torténel-
mileg és a Biblidban is meghatdrozott viszonyuldssal kellene
viszonyulnia a szegénységhez, az egyik tertileten igy tegyen,
a masik teriileten meg az ellenkez&jét prébalja érvényesiteni.
Nem lehet ellentmonddsmentesen kettévdlasztani az egyhd-
zat: ez a rész a szegényeken segit, ez pedig a valldsi nevelé-
sen dolgozik, kizdrva a szegényeket. Az nyilvan sajndlatos,
hogy a leszakad¢6 régidkban a szegény gyerekek nagy része
roma, akik a szegénységben szocializdlédva nem azok felé a
magatartdsmintdk felé fordulnak, melyeket az egyhdz elvdr
mint keresztyén értéket. De Jézus taldn tartott efféle vizsgd-
latot, amikor lehajolt a tolvajért vagy a prostitudltért? Mér-
legelte, miel6tt segitett volna rajta, hogy hogyan viszonyul a
keresztyén értékrendhez?

Ennek az ellentmonddsnak a feler6sodése szerintem abbdl
adédik, hogy az utébbi években az egyhdzak megerdsitése
fokuszba kertilt a magyar politikdban. A valldshoz val6 vi-
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szony azonban nem nagyon valtozik. Az emberek, bar mar
joval tal vagyunk a rendszervéltdson, nem tédulnak tomege-
sen a templomba. Semmiképpen sem né az egyhdzi iskoldk
szdmdval ardnyosan a gyiilekezetek 1étszdma, és nem valto-
zik ilyen mértékben a korosztdlyi Gsszetétel sem. Ezt az egyik
megbeszélésen a reformdtus egyhdz képviselGje is aldtdmasz-
totta, taldn épp ezért nem teszik kotelez6vé a templomba jé-
rst az egyhdzi iskoldban tanul6 gyerekek csalddjainak, mert
akkor kevesebben vélasztandk az iskoldjukat. Azt hiszem, ez
is pontosan mutatja, hogy az egyhdzi iskoldkat nem azért va-
lasztjék a sziil6k, mert valldsi elkotelez8dést éreznek, hanem
azért, mert ott nincs cigdny gyermek. Ezt mindhdrom tele-
piilésen meg is erdsitik a sziil6k a maganbeszélgetésekben.
Pontosabban kérvonalazédott egy véletlen mondatbdl az
egyik megbeszélésen a val6s szandék: , nem az iskola a fontos,
hanem a gyiilekezetépités”. De akkor hogy is van ez? A gye-
rekek eszk6zok arra, hogy a gytilekezetek 1étszdma n&jon?
Ehhez pedig megvalogatjdk Sket, mert olyanokkal szeret-
nének dolgozni, akik kevesebb munkaval , beterelhet6k” a
templomokba? A , beterelhet6k” szamadra pedig akkor lesz
vonzé az iskola, ha ott nem lesz szocializdciés problémédval
kiizd®, esetleg sériilt gyerek? Ezért tartanak fenn tudatosan
egy szegregdld hatdsu iskoldt? Mi ez, ha nem szdandékolt
szegregdci6? Ebben nincs spontdn hatds, s6t nagyon is tu-
datos. ,Nem vesziink fel olyan gyerekeket, aki forditott keresztet
rajzol a kezére” — mondta az egyik megbeszélésen az egyhdzi
iskola igazgatdja. Hol van itt a krisztusi odafordulds? Aki
(tudattalanul, persze, mert a médiabdl ezt latja) ilyet rajzol a
kezére, vagy épp a bortonviseltek jelzését, a négy pontot, az
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,vesszen”? Most nem léphet be az egyhazi iskoldba, kés6bb
talan tild6zendd lesz? Ez az a keresztény értékrend, amit
meg kell er6siteni Magyarorszdgon?

Az orszdgban vannak a halmozottan hétrdnyos helyzetd
gyerekekre fokuszdld egyhdzi iskoldk is, de nagysdgrendileg
kisebb a szdmuk a szegregdlé hatdstiakhoz képest. A halmo-
zottan hédtrdnyos helyzetd roma gyerekek kérdését integral6
viszonyban valamiképpen nem tudjdk kezelni az egyhdzi
iskoldk. Tébbségében vagy szegregdlt iskoldik vannak, vagy
elitképzésre torekvok, integralot keveset taldlni. A mi jara-
sunkban a reformdtus egyhdznak nincs olyan iskoldja, amely
fogadnd a halmozottan hdtranyos helyzetd, problémds, roma
gyerekeket. Mindhdrom tertileten az az érv, 6k nem erre jot-
tek létre, hanem arra, hogy a keresztyén értékrend elfogadoit
neveljék. Ebbe pedig ezek a gyerekek nem férnek bele.

Prébalom azt is firtatni, hogy ez a felvételinél hogyan dertil
ki. Mert dgy tiinik, ez a pont hatdrozza meg azt a bizonyos
lelkészi ajdnlast is. Rd is kérdeztem: az a megfeleld, aki temp-
lomba jar? A vdlasz az volt, hogy ez nem kotelezd. (Nyilvén,
hiszen akkor kevesebben jelentkeznének.) Az a megfeleld,
aki fizeti az egyhdzadot? A vélasz az volt, hogy nem. (Nyil-
van ez megint ellenkezne a Biblia szellemiségével.) Akkor
hogy deril ki, ki az alkalmas? Beszélgetnek a felvételin a
sziil6kkel? Vagy a gyerekekkel? Ebbdl lesz megdllapithato,
hogy valakinek az értékrendje milyen? Akkor ennek a fel-
vételi beszélgetésnek vannak szempontjai? Melyek azok?
Esetleg elmennek csalddldtogatasra, és megnézik, az élettér
keresztyén szellemiségti-e? Ha igen, az milyen? Egyaltaldn
milyen szempontok szerint mondjdk ki jogszabdly alapjan
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is vdllalhat6, egzakt médon, hogy ez a gyerek alkalmas az
egyhdzi oktatdsra, az pedig nem?

Ha valaki 4t akarna menni az egyhdzi iskoldba, nos, ott
is ,er8s” szabdlyok vannak. Példdul Biharkeresztesen —
tobb mds szempont mellett — csak az lépheti meg ezt, aki
szintfelmérét ir, és annak az eredménye 40% {o6lo6tti. Ez
megint szelekcids szempont, aminek az alapoktatdsban nincs
helye. Kozépiskoldban felvételi rendszer van, ott 1ényeges
lesz, hogy a szakmaszerzés vagy az érettségi szempontjdbol
a tanulmanyi eredmény is szempont legyen, vagyis minden-
ki a képességének, tuddsdnak legmegfelel6bb kozépiskolat
vélassza, de az dltaldnos iskoldban, ahol mindennek a meg-
alapozdsa torténik, ez nem megengedett, mert szegregacios
helyzetet teremt.

Merre tovabb?

Azt hiszem, abban az alapkérdésben kellene el6szor dls-
re jutni, hogy mi az egyhazi iskola dolga. A parttalan vitdk,
melyek eddig voltak, mindig e koriil a kérdés kortil topo-
rogtak. Persze, az utébbi években vildgossd valt, hogy erre
kozponti szédndék sincs. Mert dltaldnos iskolai szinten, ahol
a tudds megalapozasa folyik, ott esélyt kellene adni minden-
kinek, dm ez lassitand az egyhdz er6sodését. Anyagilag fo-
lyamatosan erdsiti az dllam az egyhézakat, ez most feliilirja
az esélyegyenl8ség szempontjait is. Azt pedig — agy, hogy
az alapjogok ne sériiljenek — ma elég nehéz lenne paragrafu-
sokba onteni, hogy az egyhdzi iskoldkban miért nincs helye a
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szegregatumok lakdinak, a halmozottan hétrdnyos helyzetd,
cigédny gyerekeknek. Marad hét az id6hazds, az adatok visz-
szatartdsa, a tények elhallgatdsa, egy egyre véllalhatatlanabb
egyhdzi magatartds az oktatdsban.

Nagyon biztam (és egy kicsit még mindig bizom) a helyi
egytittmtikodésekben, a probléméban érintettek k6zos gon-
dolkoddsdban. Azt is ldtom, hogy mint minden, ez is em-
berfiiggd, mig vannak, akik komolyan elgondolkodnak a
tényeken, mdsok hazugsdggal vadoljdk azt, aki feltdrja azo-
kat. A sziil6k pedig a sajét gyerekiik érdekeit nézik — csak és
kizarélag. Nagyon kis szdzalékuk képes elfogadni azt a tu-
domdnyosan is igazolt tényt, hogy heterogén tanulécsoport-
ban nagyobb a fejlédés, mint a homogénben. A pedagégusok
esetében pedig az ebbdl ad6dé tobbletmunka — megfeleld
potlék nélkiil — szintén nem vonzo.

A tankeriilet magatartdsa meghatérozé a tovdbblépés-
ben. Megolddskeresd, a tovédbblépést siirgetd hozzddllasat,
ugy vélem, jol kiegésziti a tények elferditését feltdrd, a hal-
mozottan hdtrdnyos helyzet roma gyerekek érdekképvi-
seletét elldto, a sajté nyilvdnossdgdt és a jogorvoslati lehe-
téségeket is kihaszndlé civilszervezetiink jelenléte. Bér ez
a kettds hatds sem lesz elegendd kozponti 1épések nélkiil.
Mert nemcsak ezen a teriileten, hanem madshol is azt is latom,
a véltozdsokhoz nem elég az emberi szdndékra épiteni.
Minthogy sokféle jellemmel és sokféle elkotelezGdéssel
megdaldott ember érintett a problémadban, sziikség van ,fe-
1ilr6l jovs” hatdrozott vezetdi szdndékra, hogy azokra nézve
is kotelez6k legyenek a véltozds 1épései, akik a sajat szem-
pontjaikat fontosabbnak érzik. Ezt a , feliilr6l jovo” szandé-



EGY HELY!| DESZEGREGACIOS KEZDEMENYEZES | 107

kot azonban jelenleg nem l4tni. Amig ez nincs meg, akdr az
egyhdz, akdr a dontéshozdk részérdl, addig szélmalomharc
az egész. Szélmalomharc, amit pdr, az alapjogokat komolyan
vevs ember viv.

Minden bizonnyal folytatni kell a helyi gy6zkodéseket, be-
szélgetéseket. Ez az egyik vonal. A mdsik, hogy amennyiben
a dontéshozé nem kivdnja, akkor megprébaljuk azokkal az
eszkozokkel kikényszeriteni a valtozast, amelyre civilként
lehetGségiink van. Meg kell prébélni érvényt szerezni az
alapjogok érvényesiilésének azokon a forumokon, amelyek-
nek ez a feladatuk — akdr Magyarorszdgon, akdr nemzetkozi
sikra lépve.

Ebben 2017. janudr 19-én tettem egy lépést. Az egyhdzi
iskoldk felvételi és atvételi szabdlyzata tigyében allasfoglaldsi
kérelemmel fordultam az Alapvetd Jogok Biztosdnak Hivata-
1dhoz (AJBH), hogy nem sért-e alapjogokat példdul az, hogy
csak azokat a gyerekeket veszik at, akik szintfelmérst irnak
(és 40% -ndl jobb eredményt érnek el), tovdbbd nemcsak itt,
hanem a madsik két iskola esetében is hogyan értelmezhets
a jogszabdly szempontjdbdl a , rendezett egyhdzi kapcsola-
tok”, a ,lelkészi ajdnlds” vagy a , keresztyén értékrend sze-
rinti élet” a felvételkor. Az tigyben csak tjbdli megkeresésre,
majus 30-dn indult vizsgdlat, melynek sordn megkeresték az
érintett iskoldkat, a fenntart6 egyhdzat, a tankertiletet, illetve
minket, civileket is.

Nem tudom, mikorra és milyen eredménnyel fog zdrulni
ez a vizsgdlat. Ha az AJBH kimondja, hogy alapjogokat sért,
az kiindulépontja lehet a vdltozdsnak. Nemcsak itt, hanem
mindenhol az orszdgban. Kérdés persze, hogy mire megyiink
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ezzel, hiszen szdmtalan példa van arra, hogy érvényes biréi
végzés ellenére is folyik tovdbb a szegregdlt oktatds. Ha vi-
szont azt mondja ki, hogy nincs ezzel semmi baj, joga van
igy tenni az iskoldknak, és ezzel a hatdssal nincs mit tenni,
az elég szomort képet fest értelmezésben, fliggetlenségben,
jov6képben. Ezért nem lehet megdllni itt sem, briisszeli szint-
re kell emelni a problémat.

Az egészben szdmomra az a legfurcsébb, hogy nem értem,
miért kell minden eszkozzel a valldsi nevelést erSltetni. Mi
itt, Eurépdban, fiiggetleniil attdl, hogy valldsgyakorldk va-
gyunk-e vagy sem, a tizparancsolat elvei szerint gondolko-
dunk a btinrél, a ne 6lj, ne lopj, ne hazudj, tiszteld a sziileid
olyan egyetemes emberi viszonyuldsok, amelyek mentén
gondolkodva él az emberek tobbsége. Az erények és a bii-
nok megitélésében ezek a meghatdrozék. Nem lenne kézen-
fekvGbb, hogy az 4ltaldnos iskolai oktatdsban — fenntart6tol
fliggetlentil — egyszertien csak ezeket az emberi értékeket
tegyiik szemponttd? A legfontosabb az a cél lehetne, hogy
onmaguk megvaldsitdsdhoz, a vildg jobbd tételéhez adjunk
viszonyuldst és tudést a gyerekeknek — vilagnézettdl fligget-
leniil. Mindenki azért dolgozhatna, hogy élhetSbb és jobb
legyen a vildg. Megosztds és kirekesztés nélkiil.
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A nyomor kidli az almokat a
gyerekbol’

A szegénység érzékelhetSen feler§sodott az elmult években,
egyre tobb a lecstiszott csaldd. Igaz, arrdl lehetne vitatkozni,
hogy hogyan mérhets a nincstelenség, milyen kritériumok
alapjan sorolhatok az emberek, a csalddok ebbe a kategdri-
dba. Azonban akdrhogy is van, a baj nagy, és nem tehetiink
ugy, mintha nem lenne. Mindnydjunknak — a sajat hatoko-
riinkben — mindent meg kell tenniink a véltozasért. A sze-
génység irdnti érzékenyités, valamint a helyzet javitdsdra
irdnyul6 k6z6s gondolkodds és tenni akards 6sztonzésének
szandékdval szeretném megosztani e témardl néhdny gon-
dolatomat és személyes tapasztalatomat.

Ki a szegény?

Ugy gondolom, hogy a sokféle — nyomorrél drulkodé — konk-
rét élethelyzet ldtvanya, torténéseinek figyelemmel kisérése,

7 Tanit6, 2015/ 2.
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a kilatastalansdg s a bel6le szdrmaz6 kovetkezmények sze-
mélyes megtapasztaldsa mindenfajta mérésnél megbizha-
tobb mérce a kérdés megvalaszoldsdhoz. fgy példaul — mi,
akik nemrég még az tinnepi késziil6dés 1azdban éltiink — ha-
tdrozottan dllithatjuk, hogy aki a kardcsonyt anyagi helyzete
miatt nem tudja tinnepibb, emlékezetesebb napp4d tenni a
tobbinél, vagy aki a csalddjdval egytitt éhezik, fazik és em-
bertelen koriilmények kozott tengddik, az szegénységben él.
Es lehet, hogy az is szegény, aki nem tud elmenni egy évben
egyszer sem nyaralni, esetleg nem tudja kifizetni a koziizemi
szamlait, lakbérét, vagy nincs tévéje? Lehetséges — meggon-
dolandé ugyanis, hogy egy 21. szdzadi szegénységfogalom-
ban mennyire értelmezhetSk luxusként ezek.

Az emberek tobbsége — 6nvédelembdl vagy valamilyen
0sztonos feleldsségelhdritdsbol (?) taldn — szereti a szegény
kategoériat josdgos szegényként értelmezni, amint arrél a
Kincskeresd kiskddmonben olvashatott. A 19. szdzadi mé-
rai-moriczi szegény fogalom azonban nem azonos a maival.
A szegényekrdl napjainkban sokan vélekednek tgy, hogy
példdul mondjanak le teljesen a fogyasztéi tdrsadalom ki-
nélta javakrdl, azokat ne kivdnjak maguknak, ha egyszer
nincs meg a rdvaldjuk: ne legyen tévéjiik, mobiltelefonjuk,
aldzatosan fogadjdk el a sz(ikos helyzetiiket, vagy ha nem,
hit tegyenek ellene. Ez a téves dlldspont fontos tizenetet
kozvetit: azt jelzi, hogy az igy véleked6k nem tudnak iga-
zan belegondolni a 21. szdzadi szegények helyzetébe, mert
még soha nem léttak bele igazdn a nyomorban €16 csalddok
mindennapjaiba. Pedig elég lenne csupdn elképzelniiik és
atérezniiik, mondjuk, egy létminimum alatt é16 6tgyerme-
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kes csaldd sorsdt, benne a gyerekek kildtdstalan helyzetét
és életvitelét. Egyetlen szobdba zstifolva telnek a napjaik,
ahol fekvShelyeken kiviil semmiféle berendezés nincs, és
hidnyzik a sziil6kbsl a meseolvasds, a beszélgetés atorokitett
szokdsa is. Ott ugye a televizié nem luxus, hanem eszkoz,
mely elviselhet6vé teheti a kozeget.

Ha pedig nemcsak a helyzettel, hanem az okokkal sem
vagyunk tisztdban, nem is tudunk jol segiteni. Mert nem elég
valamit adni; j6 segitség kell, ami fejleszt, és nem latszat csu-
péan, mely inkdbb konzervilja, nem pedig megvdltoztatja a
tarthatatlan dllapotokat. Kell a kriziskezelés is, de az elmoz-
duldst segitd tdmogatds az igazi. Rdaddsul a segitd szerep
sem egyszeri. Akkor hiteles és személyiségépitd, ha belss
motivumok Osztonzik a megsegitést, a jotékonysdgot, ha az
nem vdlik természetessé, egyfajta szemléletté, amit nem csak
kardcsonykor, hanem az év tobbi napjdn is j6 szivvel gya-
korolunk, akkor egy furcsa szerep marad csupdn, amiben
konnyen torzulnak az elvarasok.

A szegénység 6sidSk 6ta 1étezik, szakadatlanul jelen volt
és ma is jelen van a vildgban, és feltehet6en soha nem is le-
het teljesen megsziintetni. Mindig lesznek a tarsadalomban
olyanok, akik a periféridn élnek. Az azonban egyéltaldn nem
mindegy, hogy a szegénység vagy a nyomor milyen szintjén
torténik ez. Mekkora az igy él6k ardnya egy orszagban, s
milyen eréfeszitéseket tesz a tdrsadalom a helyzetiik javitdsa-
ért. Anyomor széle blogomat az MSZP kormdanyzdasa idején
kezdtem irni. Ha valaki beleolvas, s nemcsak a mostaniakba,
hanem az elsé bejegyzésekbe is, vildgosan ldtja, hogy nem
sok minden valtozott azéta.
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Ezt ldtva taldn vildgos, hogy én nem politikai szempontbdl
gondolkodom a problémér6l, hanem — a sajét lehetGségeimet
szamba véve — szakmai oldalrél koézelitem meg a kérdést.
Innen nézve pedig a dolgok 4lldsdt, az jol érzékelhetd, hogy
az utébbi id6ben hatdrozottan felgyorsult az elszegényedés.
Nyilvan ebben ott van a kordbbi kormdnyokon atgorgetett
problémahalmaz megoldatlansdga mellett a gazdaségi vilag-
vélsdg is. Viszont abban erés aggalyaim vannak mostandban
—ldtva a kormdnyzati intézkedéseket —, hogy jé fokuszuak-e
a helyzet javitdsdra tett er6feszitések, és valdban feltételeket
teremtenek, megoldast kindlnak-e e stilyos tarsadalmi prob-
léma megolddsdhoz.

A nyomorusag egyszerre épiil kiviil és beliil

A szegénységben él6k kozott hatdrozottan el lehet kiiloni-
teni két kort. Az egyikbe azok tartoznak, akik azért élnek a
létminimum alatt, mert lecstsztak, elvesztették munkahelyii-
ket, vagy a svdjci frank alapd hitel csapddjaba estek, esetleg
olyan véltozdsok torténtek az életiikben, hogy képtelenek
visszarendez6dni a normdlis vdgdnyra. Viszont 6k még ren-
delkeznek az 6nfenntartds képességével. Ezért szerencsésebb
helyzetben vannak, mert ha segitséget kapnak, még nagy
valdszintiséggel képesek valtoztatni.

A nyomorg6k mdsik csoportja viszont generdciok 6ta nem
rendelkezik az dnfenntartds képességével. Az egymdst ko-
vetd nemzedékek fekete és/vagy alkalmi munkdn szociali-
zéalédnak, és nem szereznek megfelel6 szakképesitést. Ho-
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naprél hénapra élnek, és ami kiilondsen veszedelmes, ezt az
életvitelt és a kildtastalansdgot orokitik at utédaikra is.

A csaldd lathatatlan szdlakon rogziti a gyerekben a motivé-
latlansagot, a jovokép nélkiiliséget, a napokban valé gondol-
koddst, a kommunikdciét, az agressziét, mindent. A folyamat
babakorban, a szoptatds befejeztével kezdddik. El6szor az
étkezés szegénysége kezd hatni: nem mindig ehetsz, és nem
annyit, és ezt vagy azt sosem. Aztan a targyaké. Hogy nincs
semmi, amire rdmondhaté: csak az enyém, és vigydzok ré.
Se jaték, se cipd, se kabat. Aztan kovetkeznek a szolgdltata-
sok, a lehetGségek. Az iskoldban jon a kimaradds a fizetGs
programokbdl. Kirdndulds, tdbor, jatsz6hdz, mozi, mikulds-
csomag. Tabl6kép, virdgcsokor, fehér blaz. Kimaradds az
élményekbdl, az eseményekbdl. Fontos dolgokbdl, ami mo-
tivaciot adhat. Aztdn lassan mindez olyan &llapotba hozza
Oket az iskoldban, aminek a vége 6nmaguk kirekesztése. Es
ezzel kimaradnak az érzelmi meger&sitésekbdl, a biztata-
sokbdl, az odafigyelésbol. Tehdt a nehéz csalddi 6rokséget,
a szegénységet a rendszer tovdbb épiti. Hidba hiv életre és
miikodtet — jol-rosszul — a kormédnyzati szandék vagy akdar
a civil szféra valamilyen segits, felzarkéztaté programot,
akcidkat, projektsorozatot, a csalddi hatds sokkal ersebb
barminél. Minden, ami méshol épit6, itt hidnyzik. Es ami
hidnyzik, az nem fejleszthetd. Eleinte csak tir van a helyén,
kés6bb mar rombolni kezd. Végiil a szegénység fel6rli a gye-
reket. Ezért aztdn azok, akik az dnfenntartds képességével
nem rendelkezs, a nyomortsagot generdciok 6ta hurcol6 és
hagyomdanyoz6 csalddokban élnek, teljesen esélytelenek. A
megsziiletésiik pillanatatol épiil az a korldt, ami benne tartja
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Oket ebben a kildtdstalan helyzetben, és nincs 4torokithetd
minta és inditék arra, hogy helyzetiikon véltoztassanak, a
nyomorbdl kitorjenek, példdul tanuljanak.

A pedagbgusnak azt tanitjdk, hogy a jo iskola akdr 6tven
szdzalékot is képes lefaragni a gyerek szocializacié okozta
hédtranyaibdl. Valéjdban azonban ez egydltalan nem igy van!
Az arény sokkal kedvez6tlenebb. Es beszélhetiink-e ma egy-
altaldn tomegméretekben jo iskoldrdl? A szegénység beliilr6l
kialakul6 bilincsét az intézményrendszer napjainkban in-
kabb csak megerdsiti, nem pedig széttori; képtelen a szaka-
dékok kiegyenlitésére valamennyire is.

Milyen sors var a nyomortol veszélyeztetett gyerekek-
re?

Amikor a veszélyeztetett csoportba tartoz6 fiatalok elérik
a tankotelezettség — ma 16 évben meghatdrozott — korha-
tarat, otthagyjak az iskoldt, és otthon teng&dnek. Kenyeret
ad¢ iskolai végzettség nélkiil és munkalehetSség hidnydban
elképeszté mértékben vannak kitéve a kriminalizdl6dédsnak.
Abban a korban vannak ugyanis, amikor 6k is szeretnének
divatos ruhat, cip&t, telefont, szérakozést, de pénziik nincs
rd, s reményiik sincs annak a tisztességes titon valé megszer-
zésre. Hat szereznek, ahogy tudnak, s — mint l4tjuk — t&bb-
nyire nem vdlogatnak az eszkdzokben.

A tarsadalmi rendszer nem képes kezelni ennek az év-
r6l évre novekvd csoportnak a problémadit. Nem elegendé
ugyanis azt mondani, hogy tanulhatndl, itt a lehetSség! Miért
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nem teszed? A helyzet ennél sokkal bonyolultabb. Batran
mondhatjuk: az ok nemcsak a gyerekek csalddi szocializa-
cidjdban van, hanem abban az intézményrendszerben is,
amelynek kiildetésébdl adédéan nagy hozzaértéssel, kiils-
nds gondossdggal kellene megsegitenie a nyomorral kiisz-
kodo kis és nagy gyerekeket, hogy megvethessék a ldbukat
a reménytelen helyzetiikbdl val6 kiugrdshoz. Ezzel szem-
ben ma eszkoztelenség jellemzi az iskoldk donté tobbségét.
Nem kapnak e nehéz feladat megolddsdhoz kell§ szakmai
tdmogatdst, feladatra val6 felkészitést. Hidnyzik a hatranyos
helyzetii gyerekek nevelésének kell§ erkolcsi és anyagi meg-
becsiiltsége és a pedagdgus tarsadalmi védettsége. A tantes-
tiiletekre fals elvardsok nehezednek, melyek nem tdmogatjdk
a bels6 szakmai mtihelymunka és alkoté pedagdgiai 1légkor
kialakuldsdt, megerGsodését. Gyakori, hogy az iskola igyek-
szik szabadulni a problémads gyerekektdl a megoldds kere-
sése, a tdmogatds és megsegités helyett. Ma mar jol 14tszik,
hogy a ké6zmunka sem fogja visszavezetni az intézményes
nevelésbil eredménytelenséggel és frusztracidkkal terhelten
kikertil6 generdcidkat a munka vildgdba, hiszen nem erdsit-
het meg olyan képességeket, amiknek az e tevékenységbe
bevont személyek nincsenek is birtokaban.

Felvethetd-e a pedagogusok felelssege?

Koénnyd, de nem célravezetd moédszer a btinbakkeresés.
Ugyanis az iskola, de a mégoly lelkes és elkotelezett peda-
gbgus minden eréfeszitése, barmekkora legyen is az, 6nma-



116 | ANYOMOR KIOLI AZ ALMOKAT A GYEREKBOL

gdban kevés a helyzet megolddsdhoz. Komplexebb problé-
makezelésre van sziikség.

Személyes tapasztalatom, az Igazgyongy Alapitvanyban
végzett sok éves munkdnk fontos tanulsdga, hogy mikoz-
ben mi szoros kapcsolatban vagyunk a szegénységben é16
csalddokkal, prébalunk kozosséget formdlni belSliik és sze-
retnénk képessé tenni ket az onfenntartdsra, a gyerekek té-
mogatdsdra, az onszervez8désre, tovabba segitjiik az intéz-
ményes nevelés munkdjat is, mindez csak csepp a tengerben.
Hiszen mi van ott, ahol nincs az Igazgyongy? Magdnyosan,
kudarcokkal nehezitve kiizd a pedagégus és az iskola a nyo-
mortsagos élettd] veszélyeztetett gyerekek nevelésével és a
sziileik partnerségének megnyeréséért.

Aki nem probélta, nem is tudhatja, hogy milyen nehéz a
gyerekek torokszorit6 helyzetével, megoldhatatlan nehézsé-
gekkel kiizd§ csalddi hétterével és neveltetésiik stilyos prob-
lémdival szembesiilnie az embernek. Nincs olyan, hogy be-
htizom a tanterem ajtajdt, és onnantél kezdve a , problémak
nem jonnek be”. Nem igy van: a gyerekkel egytitt jon a sze-
génység; vellink van dsszes kovetkezményével és vonzatdval
az iskola és a tanterem vildgdban. Mégis fel kell mutatnunk
egy jobb élet példdjét és fel kell kelteniink az ennek megva-
l6suldsa irdnti vagyakozdst a gyerekben.

A kicsikkel egy kicsit konnyebb: igen, benniik még feléb-
reszthetd a torekvés, a vagy a valtoztatdsra, a boldoguldsra,
és sokat jelent, hogy ezt a torekvést a tobbi gyerektdl is latjdk.
A nagyokkal mdr sokkal nehezebb: nem, nekik mar nincse-
nek dlmaik, azt megolte benniik a nyomortsdg, a céltalansdg.
Ahogy ndnek, egyre inkdbb szembestilnek ugyanis azzal,
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hogy nekik nem sok minden, st szinte semmi nem adatik
meg, szemben masokkal. Friss még az a szomort élményem,
hogy amikor a kardcsonyrol kérdeztiik a didkjainkat, mér
csak a véllukat rdngattdk. Szornyt volt ldtnunk, hogy kihalt
bel6liik a hajtéerd, a gyermekkor nagy adomdnya: az 4lmo-
dozds! Tudunk-e segiteni a szegénységtdl sujtott tanitvanya-
inkon? Igen, legaldbb azzal, hogy a hidnyossdgaikkal val6
szilintelen szembesités helyett er6t és biztatdst kapnak ahhoz,
hogy legaldbb megprobaljak!

Azt 1ldtom, hogy ma a kdzoktatdsban a tehetséggondozé
programok szervezésére lehet&ségek sora nyilik, ennek a
kommunikdcidja is erds, mikézben az esélyteremtés, és az
errdl sz616 hiradds is mélyponton van. A tehetségigéretek
felkutatdsa, timogatdsa és gondozdsa nem, vagy csak elvétve
éri el a halmozottan hétrdnyos helyzeti gyerekeket, holott
erre nekik igazdn nagy sziikségiik volna. Tobbek kozott ez is
oka annak, hogy az , Igazgyongyo6t” — annak ellenére, hogy
tevékenységével egy nemzetkozileg jegyzett gyermek kép-
z0miivészeti miihely — nem regisztrdljuk tehetségpontként.
Ha tetszik, ez egyfajta tiltakozds a résziinkrél. Megfogadtuk
ugyanis, hogy csak akkor jelentkeziink be, ha ldtjuk, hogy a
hélézatban ardnyuknak megfelel6 mértékben lesznek majd
jelen a halmozottan hatrdnyos helyzett gyerekek is.

Mi naponta megtapasztalhatjuk, hogy milyen nagy sziik-
ségiik van arra a pozitiv érzelmi toltésre, amit példdul az
alkotds 6rome ad. De a mtivészetek bekapcsoldsa nemcsak az
integrdcié miatt fontos, ezekre a tevékenységekre mindenki-
nek sziiksége van. Hiszen olyan belsé értékeket is épit, ame-
lyek emberré tesznek benniinket. Olyan teriileteken adhat
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segitséget, ahol ma egyre tobb negativum érzékelhetd. A be-
felé fordulds, a mdsok irdnti k6zony, az 6nzés és az anyagiak
hajszoldsa, a rohands, az értékek zavara tokéletesen mutatja,
hogy milyen rosszfelé megy a vildg. Tegytink ellene, ne en-

gedjiik, hogy igy legyen!
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Mi lesz veled, Brigitta?®

Az Igazgyongy Alapitvany 16 éve foglalkozik szocidlisan
hédtranyos helyzett gyerekek oktatdsdval, egy LHH (leghat-
rdnyosabb helyzetti) kistérségben, 6 éve pedig egy komp-
lex esélyteremtd modell fejlesztésével. E modell sajdtossaga,
hogy teljes problématérképet készitve keresi meg a legmeg-
felel6bb beavatkozdsi pontokat. Majd ezekre egyszerre hat-
va, a koz0sség erejét kihaszndlva probdl képessé tenni em-
bereket, kozosségeket a véltozdsra.

Az aldbbiakban Brigitta példajan keresztiil mutatom be,
hogy milyen kildtdstalan jelenleg a szegregdtumban é16 gye-
rekek helyzete, és ha nem torténik gyokeres valtozds, milyen
jovE prognosztizélhaté a szdmukra. Bemutatom tovabb4 azt
is, hogy az Igazgyongy Alapitvany milyen kapaszkodokat
épit ki Brigitta, és a hozzd hasonl6 gyerekek szdmdra. Ez
utébbiak dolt betiivel szerepelnek a szovegben.

8 Az Andrassy Egyetem A romdk magyarorszdgi integrdcidjanak problé-
mudi c. konferenciasorozatéra késziilt tanulmdny réviditett és szerkesz-
tett vdltozata. A tanulmdny pontos cime: Mi lesz veled, Brigitta? (Egy
atlagos képességti gyerek esélyei napjainkban, Magyarorszdgon, egy
szegregatumban). Helyzetértékeld tanulmény az Igazgyongy Alapit-
vany mihelyébdl, napi terepi tapasztalatok alapjdn. OFOE 56. esé-
lyegyenl6ségi naplé (2016. dprilis 8.) https: / /osztalyfonok.hu /1697 /
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1. A csalad

Brigitta egy hétgyermekes roma csaldd tagja. Legnagyobb
lanytestvére is veliik él két kisgyermekével. Rajtuk kiviil még
egy névére, két batyja, egy htiga és egy kisdccse van. Sziilei a
nyolc dltaldnos iskolai osztdlyt sem végezték el. Anyja sosem
dolgozott, a gyerekekkel volt otthon, f6élldsu anyaként. Apja
leginkdbb alkalmi munk&bdl, feketemunkabdl szerzett némi
jovedelmet, szakmdja nincs. Most dtmenetileg kzmunkan
van.

Lakhatési koriilményeik meglehetSsen szegényesek. Aram
madr van a hdzban, az alapitviny segiti kdrtyds villanyérdhoz
juttatni a csalddokat, vizet az utcdrdl, a kozkatrol szereznek.
A népes csalad két lakétéren osztozik, ami magédban foglalja
a konyhat is. Az alapitvdny lehetdséget nyiijt nydron biobrikett
készitésére, akik részt vesznek benne, azoknak a téli ftités-
gondjai enyhtilnek, de ez a csaldd egyel6re nem érez erre
motivaciot.

Onfenntartasi képességeik hidnyosak. A haz melletti
kertnek egy kis részét mar mavelik, az alapitviny segit a ker-
tek felszdntdsdval, vetdmagot, kerti szerszdmokat is adunk. Akik
igénylik, azoknak az 6l épitésében is segitiink, ha baromfi-, vagy
disznétartassal szeretnének foglalkozni, de ennél a csalddnal
is még a folyamat elején tartunk.

A tervezési, pénzbeosztasi képességeik is alacsony szin-
ttiek. Gyakori, hogy a hénap masodik felében mér a megél-
hetésre sem futja. Gyakran kolcsonkérnek, kamatra is, és ez
lehetetlenné teszi, hogy anyagi helyzetiik stabilizdlédjon. A
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gydmhat6ség az otthoni kérnyezetiik és az egészségi dllapo-
tuk miatt mér t6bbszor vette védelembe gyerekeket.

Gyakran nincs elég és megfelel6 min&ségii étel, nincs pénz a
gyogyszer kivaltasra, a gdzpalack cseréjére, még pelenkara
sem. El6fordul, hogy a gyerekek nem mennek iskoldba, mert
elszakad a cipdgjiik, nincs megfelel$ kabatjuk. Mindekdzben,
ha pénzhez jutnak, megveszik
a szamitégépet, a hdztartasi gé-
peket, jatékokat, mobiltelefont,
hasznéltan, sokszor irreélis dron.
Az alapitvdny megismerve a csald-
dok problémdit, segit a krizishelyze-
tek elhdritdsdban. Kérhetnek téliink
haszndlt ruhdt, cipét, biitorokat,
osztunk élelmiszert, tisztitoszert,
kaphatnak pelenkdt, gyégyszert a
gyerekeknek, ha nem tudjdk meguen-

ni. Viszont ennek van egy feltétele:
nekik is tenniiik kell valamit az élethelyzetiik javitdsdért, a kozos-
ségért. Brigitta csalddjdnak a részvétele ebben véltozé. Néha
hetekig egytittmikddsek, jarnak a kozosségi foglalkozdsok-
ra, a baba-mama klubba, részt vesznek a jovedelmet is ad6
kézmtives projektben a himzéssel, de gyakran konfliktusba
keverednek a kozosség tagjaival, f6leg a tartozdsok miatt.
Rosszul szocializdlodott feln6ttekr6l van sz6, akik tanult te-
hetetlenségben élve agy érzik, a segitség nekik alanyi jogon
jar. Ez a csaldd is a szocidlis megélhetést latja a legbiztosabb-
nak, a csalddi potlék elérése és a GYES meghosszabbitdsa

erds motivdcié a gyermekvallaldsban.
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A csalddon beliili kommunikdcié harsény, durva, a gyere-
kek ezt veszik 4t, ezt érvényesitik az iskoldban is. Az alapit-
vdny pszichologusi segitséget is biztosit, és a kozosségi foglalkozd-
sok egy része a kommunikdciofejlesztésre irdnyul.

A csaldd romungrd, a roma identitast véllaljak, bar mivel
rasszjegyeik nem erdsek, a gyerekek sokszor letagadjak, ha
olyan kozegbe kertilnek, ahol nem ismerik Sket. Az alapit-
vdny sok identitdsfejlesztd programot szervez a kozosségen beliil,
ezen szivesen vesznek részt.

Brigitta életét sziiletésétdl fogva ez az értékrend hatdrozza
meg. Most csak kilencéves, még a héttérbe hizédik, de a né-
vére mdr az anya mintdjat viszi tovdbb, gyakran agresszivan
reagdlva az olyan helyzetekben, amelyek nem az 6 szandéka
szerint alakulnak.

A kisldny a hagyomdnyos néi szerepeket tanulja, a leg-
id6sebb névére mdr az anyjdhoz hasonl6 életet €l, alig hisz
évesen két kisgyerekkel. A mdsik névére kozépiskolds, de
rengeteget hidnyzik. Amikor befejezte e nyolcadik osztdlyt,
egy, a mostanindl jobb szakiskoldba szeretett volna menni, a
megyeszékhelyre. Az alapitviny mindenben tdmogatta, a kollé-
giumi bekoltozéstol az vitikoltségig, remélve, hogy az elszakadds az
itthoni kozegbdl reményteljesebb jovét korvonalazhat. De sajnos,
mivel nem tudott beilleszkedni (igaz: a fogad6 kozeg sem
volt megfeleld), otthagyta az iskoldt.

Brigitta j6 képességti kislany. Részese az Igazgyongy-osztin-
dijprogramnak mint a faluban legjobban tanul6 hat gyerek
egyike. A 4. osztdlyos 4tlaga 3,8 volt, a félévihez képest ja-
vitott is: angolbdl kettesrdl harmasra. Tanitéi szerint 6nma-
gdhoz képest nagyon szépen teljesitett. Magatartdsa példds.
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2. A helyi kozosség

A kis zsdkfalu lakossdga sajdt bevallasuk szerint kb. 70
%-ban roma (romungroék és oldhciganyok), beteleptilSk és
Oslakosok is vannak itt, de szinte mindenki a létminimum
alatt él. A faluban nincs semmilyen szabadid&s szolgaltatas,
az alapitvdny ottlétének hat éve alatt probdlja ezeket megszervezni.
A kultiirhdzat iizemeltetjiik, van konyotdr, internetes pont, hetente
hdromszor kozosségi rendezvény is, és ezeken kiviil sok fejlesztési
: lehetbség a tanoddtél a baba-ma-
ma klubig.

Korédbban k6zdsségrdl nem
beszélhettink. Az alapitviny
kozosségfejlesztd munkdjdnak
eredményeképpen mdr egy kb. 40
csalddot magdba foglalé csoport-
ra szdmithatunk, 6ket fokozatosan
tessziik képessé onmaguk meg-
szervezésére.

Az 6nkormdényzat prébal
mindenkit bevonni a koz-

munkaprogramba, de annyi
munka nincs, hogy mindenki értelmes feladatot kapjon. fgy
nincs lehet&ség a munkavallal6i kompetencidk fejlesztésére
sem. Az alapitviny most hat helyi segitd munkatdrsat alkalmaz a
folyamatos fejlesztésre.
Brigitta csalddja is részese ennek a fejl6dé kozosségnek.
Még nem vesznek részt mindenben, de id6szakosan kapcso-
l6dnak hozz4, egyre hosszabb ideig, és egyre ritkdbban meg-
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szakitva az egytittm(ikodést. A fejlesztésbe ket is bevonjuk, de
nem erdltetve semmit, sajdt dontés alapjin. Az alapitvdny a kovet-
kezd generdcidért dolgozik. Azért, hogy Brigitta generdcidja mds
képességekkel rendelkezzen, mds jovékép alakulhasson ki benne.

3.Aziskola

Brigitta altaldnos iskoldja dllami, ma mér egyértelmden szeg-
regélt intézmény. A telepiilésen hat éve beinditott egyhdzi is-
kola er@s szegregdld hatdst fejt ki, oda ugyanis nem vesznek
fel halmozottan hatranyos helyzetd, vagy SNI, BTM, problé-
mads roma gyereket.

Az 4ltaldnos iskola nem boldogul a halmoz6dé problé-
madkkal. Ahogy a sziil6k atirattdk a gyerekeiket az egyhdzi
iskoldba, és n6tt a halmozottan hdtranyos helyzeti gyere-
kek ardnya, gy sokasodtak a gondok. A kompetenciamérés
eredménye az orszdgos dtlag alatt van. Fellélegzik mindenki,
ha sikertil egy-egy problémads gyereket magantanul6va nyil-
véanittatni, és igy megszabadulni téle.

Az alapitvdny tanoddt is miikodtet, ahol elsésorban kompe-
tenciafejlesztéssel foglalkoznak, korrepetdldssal is természetesen,
a lemorzsolédokkal, magdantanulokkal kiilon is, segitve az iskolai
eldmenetelt. A kdzpontositds és a pedagdégusok médszertani
felkésziiltségének egysikisdga nem segit a megoldasban.

A tandrok mentdlis édllapota rossz, ez pedig meghatéroz-
za a tandrdk hangulatat is. Az alapitvdny probdlja a pedagogiai
szemlélet megudltoztatdsdt segiteni. Képzési ajanlataink (pl. a tdr-
sasjdték-pedagdgia, vagy az erdszakmentes kommunikdcié fejlesz-
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tése) egyeldre nem tudtak megvaldsulni a gyakorlatban. Az alapit-
vdny az iskolaépiiletben hetente kétszer szervez mifvészeti oktatdst
a gyerekeknek, melynek legfontosabb célja a szocidlis kompetencidk
fejlesztése.

Brigitta jov6re a ,nagyiskoldba” jar majd. Tandrai eddig
még valamennyire tudtak tigyelni a fejlesztésére, bar osztaly-
tdrsai kozott sok egyéni bandsmddot igényld, ,nehéz” gyerek
van, akikhez kiilon szakmai segitség kellene: iskolapszicho-
16gus, fejlesztépedagdgus. A tanuldsi hdtranyok, magatartdsi
problémadk azonban a fels6 tagozatban feler6sodnek, a kor-
tdrs hatds is nagyobb lesz, a sokasodé gondok kozott nehéz
lesz az egyénekre figyelni. Egy Brigittdhoz hasonl6 hatterd
gyerek pedig — tdmogatds hijan — nem tud erds lenni.

Ebbdl a szegregélt iskoldbdl a gyerekek tobbsége a helyi
szakiskoldba kertil, tdvolabbi kézépiskoldba jutni nincs esély,
hiszen bérletre, kollégiumra nem telik, nincs pénz az iskolai
étkezésre sem. Altalanos tapasztalat, hogy a 16 éves korukat
betoltott gyerekek kimaradnak az iskoldbdl.

4. Az intézmeényrendszer

Az a szocidlis hdld, aminek a tdrsadalom periféridjan €16
csalddok segitése lenne a feladata, nem képes a funkcigjat
ellatni. A kiilonféle dgazatok kozotti egyeztetések formali-
sak, valés problémadkat nem kezelnek, a protokollok kiilon-
b6z8ek. Sem id6ben, sem mdédszerekben nincs megfelelGen

Osszehangolva a rendszer.
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Akkora rések vannak a halén, hogy ezeken keresztiil egész
csaladok ttinnek el a problémaikkal egytitt, sokukra csak ak-
kor dertil fény, ha valami tragédia kovetkezik be. Az intéz-
mények jellemz8en nem épitenek a helyi k6zosség erejére,
csak és kizdrdlag egyedileg foglalkoznak a csalddokkal, de
azokkal is csak akkor, ha nagyon muszdj. Prevenci6 és utdn-
kovetés nincs, csupdn tiineti problémakezelés.

Az alapitvdny dltal miikodtetett tdrsadalmi kerekasztal, az abban
kialakult egyiittmiikodés sok telepiilésen elinditott egy folyamatot,
melyben sikeres kozos gondolkodds valésulhat meg. Fontos elem
ebben a munkdban az a medidlo tevékenység, amit az alapitviny az
intézményrendszer és a csalddok kozott, illetve az intézményrend-
szer tagjai kozott végez.

Brigitta csalddja sok munkét ad az intézményrendszernek.
A védelembe vételek, a nagyobb lany hazakertilése, a lak-
hatési gondok, a csaldd uzsorakolcsonei, a feljelentések, az
agresszivitdsba torkoll6 konfliktusok miatt minden teriileten
taldlhatunk a csaldddal kapcsolatos aktdkat.

5. Jovokep

Brigitta annak ellenére, hogy j6 képességti gyerek, ebben a
rendszerben nem sokat tud lefaragni a szocializacié okozta
hatranyokbdl. A kornyezetébdl ereds problémdk az életkor
elérehaladtdval egyre jobban behatdroljdk majd a lehet8sé-
geit.

Jovére feltehetSen drasztikusan csékkenni fog a tanulma-
nyi eredménye, a szocializdciés problémédkat kezelni nem ké-
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pes iskola nem tudja majd ellenstlyozni a negativ hatdsokat.

Ennek kovetkeztében valdszintileg csokken a tuddsvagya,

olvasdsi kedve, pedig kordbban erre motivalt volt. Az egy-
re kevésbé gyakorolt olvasds miatt romlik majd az olvasési
tempdja, a szovegértése, és ez a tobbi tantdrgyndl is hdtranyt
jelent majd. Nyolcadikra mdr egyesei-kettesei lesznek, a hi-
dnyzésa pedig a biintethet8ségi hatdrt sdrolja majd. Sokat
jar orvoshoz, hogy a hidnyzdsait igazolja, a csaldd ugyanis
igyekszik meg6rizni a csalddi pétlékot, csak arra fog tigyelni,
hogy a megengedett hatdron beliil maradjon a mulasztott
6rdk szama.

Az emlitett okok miatt nyilvan & is a helyi szakiskoldt vé-
lasztja, onnan pedig 16 évesen kimarad. Kovetve a szegreg-
dtumban €16 lanyok példdjat hamar taldl élettdrsat, kordn
vdllal tobb gyereket (a névekvs csalddi p6tlék vonzdsaban),
féhivatdstu anyaként él, mint ahogyan ezt anyjatdl és névé-
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rétdl is latta. Felntt életében a csalddbol hozott példat viszi
majd tovébb, ezt a tuddst adja at gyerekeinek is. Rosszabb
esetben a kriminalizdl6d4s felé is elsodrédhat.

Ha, mondjuk, egy élettdrsi kapcsolat révén mégis elmegy
innen, valdszintileg hasonl6 tdrsadalmi stdtusza csalddba
kertil majd, ahol az életvitel, a tilélési stratégia nem sokban
kulonbozik az otthonitél. Mivel azonban a szokdsok az egyes
cigdny kozosségekben eltéréek, konnyen meglehet (és erre a
ndvére hozta a mintdt), hogy nem tud alkalmazkodni az 4j
csalddhoz, és visszakoltozik a sziileihez.

El6fordulhat persze az is, hogy a gydmhatdsag megelégeli
az tjabb és Gjabb védelembe vételeket, a helyzet véltozatlan-
sdgét, és kiemeli a gyerekeket a csaladbdl. A jelenlegi dllami
gondozdsi rendszer azonban nem garantdl a felvdzoltndl po-
zitivabb jov6képet.

Hol a megoldds? Mi lesz Brigitta és a hozzd hasonlé tiz-,
s6t szdzezer gyerek sorsa? Hol kellene kezdeni a véltozta-
tdst? Az iskolarendszerben? A helyi kozdsségben? A mun-
kalehet&ségek tertiletén? A csalddban? Az egészségiigyi és
szocidlis elldtérendszerben? Val4szintileg mindenhol.

Az 4llami rendszeren beliili hézagokat a civil szféra 6n-
magdaban képtelen befoltozni, itt dllami beavatkozdsra van
sziikség. Erdemi véltozast csak a rendszerszint(, a valds
problématérképre reflektdld, 6sszehangolt stratégia hozhat.
Amiben a felelGsségnek az érintettekre hdritdsdt végre elen-
gedik. Mert a helyzet 1étrejottében tdrsadalmi felelGsségek
sora lelhetd fel, ezek az emberek segitség nélkiil nem tudnak
valtoztatni az életiikon.
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Am a valédi segitség, a lehetSségek valés megteremtése,
a rendszerek atalakitdsa szakmai alapokon nyugvé politikai
dontést feltételez. Az integrdcié azonban ma nem a legnép-
szerlibb szavazatszedo tertilet.

Amig a dontéshozdi szint nem vadllalja fel egy a valds hely-
zethez igazod¢ atfogé rendszer 1étrehozdsét, addig nem lesz
véltozds. Addig Brigitta és tdrsai egyre gyorsul6 tempoéban
termelik Gjja a nyomort, ami mindannyiunk jovéképét

meghatdrozza majd.
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21. szazadi szegenyseg

A digitalis technologidk és a szegénység viszonya eqy szeg-
regatumokban dolgozo alapitvany munkdjéban ®

Alapitvanyunk, az Igazgyongy Alapitvdny tizennégy éve
dolgozik a harminchdrom leghdtranyosabb helyzetd kis-
térség egyikében, a berettyoujfalui jardsban. Kérdezhetnék,
vajon mi keres ez a szervezet az altala képviselt problémaval,
tapasztalattal a Digitdlis Nemzedék Konferencidn? Hogy
jon ez a téma ide, ahol az informatika életiinkre, oktatdsra
gyakorolt hatdsdrol cserélnek eszmét és tapasztalatot a
szakemberek? Mit keres itt a szegénység, s6t a mélyszegény-
ség problematikaja?

Nos, taldn ott tudndnk a kapcsoléddst megfogni, ha azzal
az adattal kezdenénk, miszerint ma Magyarorszdgon 400
ezer gyerek él a létminimum alatt. Akik vagy el6tte vannak
az 6vodanak, iskoldnak, vagy épp benne az oktatasi rend-

szerben altaldnos, esetleg kozépiskoldsként, vagy az mar

9 Oktatds — Informatika, 2014/1. Digitdlis nemzedék konferencia
2014 tematikus szam, http:/ /www.eltereader.hu /kiadvanvok /okta-
tas-informatika-20141/
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kivetette Gket a tankotelezettségi korhatdr elérésével, és
most 16 évesen otthon iilnek. Abban a holt térben, amiben a
nagykorusdag eléréséig nem tudnak még kozmunkat vallalni
sem, de mdar nem is iskolakotelesek. Akikbdl ad6fizetd dllam-
polgaroknak kellene lenni, akik épptigy a jovo zalogai, mint
jobb csillagzat alatt sziiletett tarsaik. Azokrél beszélek tehit,
akik halmozottan hdtranyos helyzetben vannak, nemcsak a
csalddi szocializ4ci6 és az életkoriilményeik miatt, hanem
gyakran az oktatdsi rendszeren beliil is. Ez utébbi felvetés-
nek a kifejtése persze egy mdsik konferencia targya lehetne,
Osszetett és bonyolult probléma ez is. Nem tudom példaul,
csak gyanitom, hogy ezen a konferencidn sem azok tilnek
a hallgatésdg soraiban, akik olyan iskoldbdl érkeztek, ahol
a halmozottan hétrdnyos helyzettiek ardnya mondjuk 50,
esetleg 70%.

Ahhoz, hogy a témdhoz a kapcsoléddsi pontokat megta-
laljuk, nézziik, mit is jelent ma a mélyszegénység Magyar-
orszagon?

Szegregatumokban létminimum alatt é16 csalddokat
és hdztartdsokat, melyeket a 21. szdzadhoz maximum a
villamosvezeték kot, akar illegdlisan is, mert dram kell,
és ahol dram van, ott tévé is van, esetleg mds is, ami még
torzabba teszi ezt a modern korban megélt nyomortségot.
Kevés a butor, nincs sajat élettér, megfelel ruhdzat, vizet
csak az utcai kozkutakrdl tudnak szerezni. Olyan csalddok-
rél beszélek, amelyekben sok gyerek €l egyiitt, generdciok
6ta a nyomort Gjratermelve, gyerekek, akik munkaerd-piaci
szempontbdl értékelhetetlen tuddéssal kertilnek ki az isko-
14b6l. Evek 6ta jelzem kiilonféle férumokon azt, amit a leg-
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utébbi PISA-felmérés is igazol, a gyerekek harmadat féla-
nalfabétaként gorgetjiik végig az oktatdsi rendszeren. Ok
ugyanugy, mint a sziileik csak fizikai erejiikkel tudnak meg-
jelenni a munkaer&piacon, arra meg egyre kevesebb sziikség
van. Marad a kozmunka és a 22 800 Ft-ra jogosultsag, ami
nem elég az élethez.

Ezekben a csalddokban a hénap mdsodik felében mér
gond minden: az élelem, a gyogyszer, a tisztadlkodo szer is.
A té], a fiitési szezon tovabb neheziti a helyzetet, az egyetlen
ftithetd szobdba zsufolddott csalddra egész nap gydjteni kell
a gallyakat. Ejjel zaklatjak ket az é16skoddk, a fejtetti, néhol
a patkdny is, vagy épp az uzsordsok fenyegetései miatt nem
tudjék végigaludni az éjszakat.

Az iskola pedig nem tesz kivételt: mdsnap reggel t6liik
is ugyanazt vérja el, mint sajat 4gyban aludt, vacsorazott,
kipihent, sosem nélkiil6z6 tarsaiktdl. A pedagdgus motivalt-
sdgot akar, figyelemkoncentrdciét, mdsfajta szabdlytudatot,
mint amit otthon megélnek, és persze maximadlis érdekl5dést
az olyan témadk irdnt is, melyek az 6 életiikben értelmezhe-
tetlenek. Aki pedig ennek az elvardsnak nem felel meg, az
deviancidjaval lassan megoldatlan kérdések elé allitja az is-
kolarendszert, el6bb eszkoztelenné téve a pedagdgusokat,
majd belefdsulttd, kiégetté, és ez az allapot csak romlik évek
6ta tovabb, megadllithatatlanul.

A megolddsokat a tobbségi tarsadalombdl jové hatdsok
sem segitik el5. Az 6 itéletiik ers, csak a személyes felel6s-
séget hangsulyozo, kirekesztd. Aki ennyire szegény, annak
minek a mobiltelefon? Minek vesz kélat, ha megkapja a csa-
ladi potlékot? Meg cigarettdt? Osztandk be a pénzt inkdbb...
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Miért nem tanul? Miért nem dolgozik? Es innen egészen el-
mennek a , mi adéforintjainkon él6skoddk” sztereotip mon-
datdig, s6t még tovébb is.

Konnyt ezeket kimondani messzir6l. De aki benne él a
nyomorban, az tudja, hogy mdsképp miikodik. Ez a szegény-
ség furcsa képet mutat: a tilélési stratégidk néhol 19. szdza-
diak, mikozben rajuk is 6mlik a fogyasztéi vildg 21. szdzadi
tizenete és ennek kellékei. Korunk digitdlis forradalma is el-
kertilhetetleniil hatdssal van rdjuk. Hozzdjuk is elérnek az in-
gyenes hirdetési tjsagok és a tévéreklamok. Es ez ugyantigy
hat rdjuk is, mint barki mdsra. Lesz tévé, néhol szamitégép,
internet, még ha dtmenetileg is, no meg az okostelefon mint
a valamit ér$ ember attribtituma, az elérhetd Facebook-szol-
galtatassal.

A gyerekek az iskoldban tanulnak szdmitdstechnikdt. Az
interaktiv tdbla haszndlata ma a szegregédlt iskoldkban nem
altalanos. Az 6rdn megszerzett tudas tobbnyire marad elszi-
getelten a szdmitdstechnikdé. Mint a tobbi 6rdn. Az iskola és
az élet lizenete is mds. Hankiss Elemér remek ellentétpdrjai,
hogy mit kozvetit az iskola és mit az élet, ezen a teriileten
igazan érzékelhetS. Hogy kicsit visszautaljak a fogyasztdsra
is, nézziik példdul a Kincskeresé kiskodmon tizenetét, me-
lyet hosszasan elemziink a gyerekekkel, hogy erkolesi érték-
rendjiikre megfelelGen hasson: , Légy szerény, élj takarékosan,
becsiiletesen... Segitsd a rdszorulét.” A vildg, ami az iskoldn
kiviil van, mast tizen: ,Fogyassz, szerezz magadnak mindendron.
Mert megérdemled. Es a sikerességhez ma egydltaldn nem kell be-
csiiletesnek lenned.”
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Hogyan tiikr6z6dik ez a szdmitdstechnika oktatdsdban?
Ugy, hogy ott megoldanak feladatokat, szerkesztenek szo-
veget, tdbldzatokat, hdromszogeket, szineznek formédkat, a
szamitogép kiilonféle programjait tanulva, az élet meg zajlik
a Facebookon, egy maésik térben, méds értékrend, mds szaba-
lyok alapjan. A két vilag tizenete itt sem egyezik. Mivel nincs
vildgkép, nincs igazi, felelsségteljes tudds errdl a virtudlis
térrél, nincs szabdly sem, ami szerint m{ikodne.

A mélyszegénységben tapasztalataink szerint ez dridsi
veszélyeket hoz. Pdr éve, hogy észrevettiik, a prostitudlé-
dés eszkoze lett a gyerekldnyok korében. A feltoltott fotok,
nevek, beszélgetések és megosztasok kiilonds vildgot, fur-
csa virtualis identitast teremtettek. Alnevek, dlinformaciok,
onmagukat fot6z6, magukat kinalé lanyok, tipikus p6zok,
fitkrol és lanyokrdl egyardnt, attribatumként viselt ékszerek,
targyak, tetovaldsok, sajdtos nyelvezet, alpdri kifejezések. Egy
szubkultdraban gyorsan terjedd, a gyerekekre mindennél
erésebben haté megjelenés ez, és e technika haszndlatdnak,
nyelvezetének megtanuldsa tgy tlinik, jobban megy, mint az
iskoldban barmi.

Sokszor gondolkodom én is, mdsokhoz hasonléan, hogy
hogyan lehetne ezt a tanulds szolgdlatdba 4llitani? Mert mig
az iskolai oldal minden eréfeszitése ellenére sem képes meg-
felel$ tuddst dtadni, itt hihetetlen temp6ban megy a bevésés,
gyakorlati alkalmazds. Most még nem talaljuk ezt a kapcso-
16ddst. A pozitiv és a negativ hatdsok ardnytalansdga pedig
aggasztd méreteket Oltott.

Mit tehet egy civil szervezet ezen a teriileten? Kezdhe-
tiink-e valamit ennek az ellentmonddsos , modern” nyomo-
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rusdgnak a felolddsarért? Lehet-e a hatdsokat pozitiv irdnyd-
va tenni?

A legfontosabb taldn, hogy a sziilSk felel@sségét kialakit-
suk. Am nehéz ez ott, ahol az irastudatlansag jelen van, és a
sziil6k az 6 gyerekkorukban még nem taldlkoztak a technika
e vivmdnyaival. Analfabétdk, nemcsak digitdlisan, hanem so-
kan a sz6 valddi értelmében. Prébaljuk hét ket irdstuddssal
és annyi szdmitdstechnikai tuddssal felvértezni, hogy ralata-
suk legyen a gyerekeik digitdlis térben torténd életére. Hogy
megértsék, mi az a vildghdl6. Hogy lassdk, értsék az ehhez
kapcsol6do veszélyeket. Ezt tekintjiik alapnak. Ha valakit
ezen feliil még sikertil arra is megtanitani, hogyan hasznal-
jon egy keres6programot esetleges dlldsért, vagy interneten
rendezhesse hivatalos tigyeit, az mar terven feliili eredmény.
Tavmunkérdl egyelére még nem is dlmodunk.

Persze ehhez mds dolgok is sziikségesek. EI6bb fizikailag
is biztositanunk kell internetes pontot a szegregdtumokban.
A falvak egy részében az internet még mindig nem elérhetd
a nagykozosség szamadra. Ma is vannak kistelepiilési 6nkor-
maényzatok, akikkel nehéz kapcsolatot tartani az interneten,
nem hasznéljdk, még kapcsolattartdsra sem. A kultarhdzak
zdarva, fenntartdsra nincs pénz, szamitégépekre sem. Ket-
tészakadt az orszdg, és a leszakad6 felében a kordbban felvil-
lant lehet8ségek is bezdrédtak mar. Els6 1épésként tehdt meg
kell teremtentink ezeket a lehetGséget. A mindenki szamdra
elérhetS internetpont lehetGségét.

Azutan ott van a gépek beszerzése, javitasa, karbantar-
tdsa is. Mivel az alapitvdanyndl sok haszndlt szamitégépet
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kapunk, igy ezekkel képesek vagyunk ezt megoldani, s6t a
jol tanul6 gyerekeknek otthonra is tudunk adni.

Haszndljuk az internetet a tanoda jellegti foglalkozasain-
kon is. Hatranykompenzaldsunkban kiemelt szerepet kap az
online tanuldstdmogatds. Masodik éve prébdlkozunk, egyre
sikeresebben a Skype-korrepetalds rendszerével, ami 6ridsi
lehetGséget kindl az 6nkéntesség és a mélyszegénység kdros
hatdsainak felszdmoldsdra irdnyulé munka Gsszekapcsold-
sdra, a folrajzi tdvolsdgok dthidaldsdra. A szegregdtumokkal
az is baj, hogy tdvol esnek mindentdl, és bezdrtsaguk csak
tovabb fokozza a bajt. Nem lehet 6nkéntes munka cimén
6rdkat utazni a didkoknak, hogy itt segitsenek. De a modern
technika alkalmas ennek megolddsdra. A program adaptdl-
hat6 elemeinek kidolgozdsa most folyik, tanulépérjaink Told
és Budapest kozott mar miikodnek, Skype-on segitenek a
févdrosi iskolatdrsak a szegregdtumokban €16 gyerekek hdzi
feladatainak megolddsaban.

Keresstik a miivészetoktatds és a digitdlis technikdk 6sz-
szekapcsoldsi lehetSségeit. Ebben a vizudlis kommunikdcié
elemeinek fejlesztése digitdlis eszkozokkel is célunkka valt,
és ehhez kapcsolva a verbdlis kommunikdcidra is sikeres ha-
tdst gyakorolhatunk.

Csoportos foglalkozdsokon prébéljuk a gyerekekkel meg-
tapasztaltatni a Facebook pozitiv k6z0sségépits szerepét.
Fotok, videdk, sikerek, k6zos értékek megosztdsaval, Face-
book-csoportok létrehozdsdval erdsitjiik ezt.

Célunk, hogy megtaldljuk a digitdlis technolégidk helyét
a mélyszegénységben €16k életében, és ezt tigy tegyiik szd-
mukra elérhetévé, hogy segithessen nekik a nyomor 6rdogi
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korének megszakitdsdban. Egyel6re még nem &llunk don-
tetlenre ebben a harcban. Még csak prébdlkozunk felmérni a
helyzetet, és keresni a beavatkozdsi pontokat. Az, ami ellen
kiizdiink, még erésebb. Itt is Osszefogds, szervezett, straté-
giaszer( hatds kellene, f6leg az oktatdstdl inditva, majd a
csalddokra is kiterjesztve ahhoz, hogy igazi, tartés valtozds
kovetkezzen be. Mert kiilonben értelmetlen, s6t artalmas, a
bajt tovabb noveld eszkdzzé vilhatnak a digitélis technolé-
gidk a mélyszegénységben.

Nem vérhatunk, hogy ezt majd megoldja az élet.

Nem vérhatunk, mert ma igy épp az ellen dolgozik ez az
egész, amire mdr égetben sziikségiink van: az integracio el-
len.
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A konzervalt leszakadas -
kozéleti vita 2.1°

A Virosi Kurir és a kerekasztal-mp blog megkérdezte a koz-
élet néhany fontos szereplGjét, koztiik csics-kdzgazddszo-
kat és mds emblematikus szereplSket, hogy milyen kildtdsai
lehetnek azoknak a térségeknek és rétegeknek a jovében,
amelyek mdr a jarvany el6tt is nehéz gazdasdgi, szocidlis
helyzetben voltak. Van-e és ha igen, milyen id6tdvban és
milyen feltételek mellett lesz esély a félzarkéztatdasuk meg-
kezdésére? Erre a felkérésre sziiletett ez az irds.

A generdcids szegénységben é16 és a valamilyen egyéni,
helyi, vagy globdlisabb szintli probléma miatt ,lecsisz6”
szegények kildtdstalan helyzetére a jarvany még jobban
ravildgitott. Kihangosodhattak példdul az oktatdshoz valé
hozzéférésiik anomalidi, a szocidlis problémadk kezelésében
eszkoztelen intézményrendszer vagy a feketezéndban ttilélé-
si lehetGséget keresés ténye. De kihangosodott az emberek
szolidaritdsa is, a segitség, az 6sszefogds, az, hogy a helyzetet
nagyon sokan elfogadhatatlannak tartjdk.

10 Megjelent a kerekasztal-mp.hu weboldalon 2020. jalius 20-an.



http://kerekasztal-mp.hu

A KONZERVALT LESZAKADAS - KOZELETI VITA 2 | 139

Kérdés persze, hogy ezt az egészet akarjdk-e elemez-
ni azok, akik véltoztathatndnak rajta, vagy marad tovabb
a réozsaszinre kommunikalt kép vetitése. Az eddigi
tapasztalataim azt mutatjdk, hogy marad. A valdsdggal
val6 szembenézés hidnya pedig akaddlya a j6 kormanyzds
elvének, amiben benne foglaltatik a tdrsadalmi igazsagossdg
is.

A tdvoktatdst a dontéshozoéi szint sikeresnek véli. Vagyis
csak azt nézi, ahol sikeres volt. Ahol a jarvadny lathatéva tette
az oktatdsi rendszer gyengeségeit, arrél nem vesz tudomast.
Nem gyfijt valés adatokat arrél, hdny gyerek volt, aki egy-
altaldn nem kapcsolédott az iskoldhoz madrcius 16-a utdn.
Hényan voltak, akiknél nemhogy tuddsbéviilés, de szinten
tartds sem tortént, hdnyan, akik nem rendelkeztek digitdlis
eszkozokkel, és ennek hidnydban nem vehették fel azokkal a
versenyt, akiknél ez adott volt, és még a sziil6i timogatds is a
gyerekek rendelkezésére 4llt. Nem tudjuk, hogyan értékelték
a teljesitményeket, és azt sem, valéban mentek-e utasitdsok
a buktatds megtiltdsara, vagy ezek mdr 6njaro torténetek a
megfelelni akards kényszerében. Nem tudjuk, hogyan sike-
riilhettek az érettségi vizsgdk, amiért kordbban sokkal na-
gyobb eréfeszitést kellett tenni, csak azt latjuk, hogy ebben
is, legalabbis papiron, jol, s6t jobban teljesitett az iskolarend-
szer.

Az ellentmondds azonban ott van mindannyiunkban, akik
a terepen dolgozunk, és ismerjiik a gyerekek tuddsszintjét,
tanuldsi motivdcidjat, sériiléseit és hdtrdanyait, amivel nem
tudnak megfelelen haladni, a szegregdlodé vagy szegregdlt
iskoldk szakemberhidnyat, a kiégés mértékét, a kozponti el-
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vardsnak megfelelni akar¢ iskolavezetés kényszerét, és tud-
juk, a kommunikalt kép hamis.

Az is vildgosan ldtszik, hogy a tdvoktatds csak ldthatova
tette: ez az iskolarendszer, ami ma van, nem tudja betolte-
ni esélykiegyenlitd funkciéjat. Ez a médszertan nem tudja
megerGsiteni megfelelGen az alapkészségeket, nem haszndl
differencidldst, nem torédik a gyerekek szociokulturdlis hat-
terével, és jarvany nélkiil is noveli a tarsadalmi leszakadést.

Lathat6 volt az is, hogy a tdvoktatds nem miikodott a lak-
hatdsi szegénység miatt sem. Mert csalddok ezreiben nincs
olyan fizikai koriilmény, ami megfeleld tanuldsi kornyezetet
ad. Emellett pedig van még egy sokkal nehezit6bb tényezs,
a szocializdcid, ami minden fejlesztési kisérletet leamortizal,
ami mds tlizenettel bir, mint az iskola. A generdcids szegény-
ségben él6ket a rendszer mdr rég magdra hagyta. A sziil8k
alapkészségei is hidnyosak, nincs olyan mili6, amiben ko-
vetkezetes szabdlyok rendezik a teendGket, ahol tudatossdg
és felel6sségérzet van, tervezési képesség, a mindennapok
ésszerli megszervezésével.

Mindebbdl létszik, hogy az oktatds mar generdcidk 6ta
nem képes annyit hatni, hogy ennek a tdrsadalmi csoportnak
az életstratégidjadhoz municiét adjon. A véltozdshoz elenged-
hetetlen lenne egy esélyt adé iskolarendszer. Amihez nélkii-
16zhetetlen el6szor az alapozé szakaszt dtgondolni. Mert ez
meghatdroz mindent, a k6zépiskoldt, a szakmatanuldst, ami
aztdn sok minden mds miatt lesz fontos. Hidba talal ki Gjabb
és tjabb atszervezéseket a kozépiskola szintjén a rendszer,
ha az alapoz6 szakasz marad a mostani dllapotdban, ahon-
nan tomegével kertilnek ki az alapkészséghidnyos gyerekek,
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nem lesz, nem lehet valtozas. A tanuldsi motivécio elvész
madr fels6 tagozatra, onnan maér csak a hidnyok halmozéddsa
marad, és bepétolni ezeket kozépiskolds korban lehetetlen.
Mindig lépéshétranyban lesznek ezek a fiatalok. A szamukra
megugorhatatlan akaddlyok helyett pedig keresnek mdst,
amivel lekothetik magukat, a devidns viselkedésekre pedig
a rendszer kényszeritéssel reagdl, iskolarenddrrel ahelyett,
hogy id6ben és megfelel6 mddszerekkel avatkozna be.

A valtozdsok alapfeltétele a helyzet elemzése. A baj az,
hogy ebben a regndl6 hatalom rendszere, mint megkérdd-
jelezhetetlentil j6l kitaldlt és miikodtetett tényezé van jelen,
és ehhez igazitanak mindent, ha kell erszakkal, ha kell, sta-
tisztikai adatokkal, kényszeresen ragaszkodva hozz4, mi-
kozben tjra és djra bebizonyosodik, hogy nem j6, nem ha-
tékony, nem megy. Nincs 6nkontroll, 6nkritika, 6nértékelés,
egyaltalan a vdltozas természetének elfogaddsa, amiben vild-
gos, hogy nincsenek kizdrélagos dllandok, véaltozik minden,
azok is, akikre a rendszer épiil, azok is, akikért miikodik. A
véltozédsok velejardja az Gjratervezés.

De miért nem képes a regndl6 hatalom rugalmasan és 6nk-
ritikusan reagélni a problémdkra? Taldn itt meg a hatalom
természete avatkozik be. Amikor a cél nem a j6 kormanyzds
elveinek tartdsa, hanem a hatalom megtartdsa. A ttlértékelt
hatalomnak pedig velejdréja a hibdzds lehet&ségének kizdra-
sa. Mert az szdmukra a gyengeség jele, amit nem engedhet-
nek meg. Ezért ragaszkodnak kényszeresen a tévedhetetlen-
séghez, ebbdl lesz a kettSs beszéd, mert vannak és lesznek
hibdk, melyeket nem tudnak elhallgatni, elrejteni, de igazit-
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jak hozzd a rendszert, a sajat szempontjuk szerint, ami ettSl
még igazsdgtalanabbd valik.

A hatalom megtartdsdnak célja a maga ndrcisztikussdgan
kiviil a gazdaségi elényszerzés. Erdekes nézni, hogy mikor
melyik az erésebb. Bar azt hiszem, szorosan Gsszeftiggenek,
és kolcsonosen erdsitik egymadst.

A generdcids szegénység problémakorét a rendszerval-
tds el6tt sem kezelték, és azota is csak a szényeg ald soprés
a jellemz8. Az ezen beliil jelentSs tdrsadalmi csoporthoz, a
cigdnyokhoz egyetlen kormdnynak sem sikertilt megfelel
viszonyuldssal fordulnia. A kérdést nem is nagyon feszegetik
a partok, kiilondsen nem a vdlasztdsok idején, mert a roma
integrdcié nem j6 hivészé a szavazatokat illetGen. Nem is
kommunikaljdk a tobbségi tarsadalom felé, a cigdnyok felé
pedig maés taktikat alkalmaznak, egytittérz6t, valtozast igé-
r6t, gyors adomdnyokkal fliszerezve, ami egészen a szavazd-
sig tart. Utdna nem latni a politikai er6ket a szegregdtumok-
ban a kovetkez6 valasztasig.

A magdra maradt tdrsadalmi csoport pedig generdciékon
keresztiil kialakitotta a maga talélési stratégidit. Ez pedig
nem az integrdci6 felé mutat. A leszakad¢ falvak szolgélta-
tashidnyosak, a szegénység nem teremt megfelels, térvényes
keretek kozott miikodtethetd vdsdrléerSt. Ma a falvak csak
a sziirke-feketezondval lesznek élhetdk, az tizletelésekkel,
boltocskdzdsokkal, illegélis dohdnykereskedelemmel, ital-
kimérésekkel, pénzért fuvarozdssal. Mindenki elnézi ezt, a
renddrség is, az onkormdanyzatok is. Mert a rendszer nem
tud olyan feltételeket nydjtani, ami a sziirke-feketezénat
csokkentené.
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A munkalehet&ségekkel ugyanez a helyzet. A kozmunkap-
rogramok kudarca nyilvdnval6, fenntarthatatlan, véltoz4st
nem hoz, munkavallaléi kompetencidkat nem fejleszt, mo-
bilitdst nem tdmogat. A képzések, melyeket mellé tarsita-
nak, adminisztrativ tton igazolt, valéjadban csak a jelenlétet
igényl6 id6toltések, azoknak jok, akik tartjdk, mert szamukra
jovedelmet hoz, dm olyan tuddst, amivel szintet léphetnek a
résztvevlk, nem. Mert nem csak a szakmai tudds hidnyzik.
Hanem mads is, amivel egy munkavéllalénak rendelkeznie
kellene. Az alapkészségek birtokldsaval. Feladattudattal.
Szabdlytartassal. Kitartdssal. Felel6sségérzettel. Egytittm-
kodési képességgel. Ez azonban mind hidnyzik ebbdl a fel-
nétt generdciobdl is. Emellett még cipelnek magukkal egy
Oridsi problémat, amit a fogyasztéi vildg és a pénzintézeti
tizletpolitika rak rajuk. Ez pedig egy olyan mértéki elado-
sodds, ami nem a legdlis munkavallalds felé tereli Sket. A
behajtécéges tartozdsok a fizetés felét elviszik. T6bbdl tobbet
vonnak, kevesebb6l kevesebbet. A végét pedig sosem ldtni, a
tartozdsok sorban éllnak, pénziigyi tudatossdg nem alakult
ki, a j6léti szimboélumokat, az okostelefont, tévét stb. minden-
ki birtokolni akarja, hiszen az tizenet er6s: az vagy, amid van.

A munkaerShidny 6ridsi. A véllalkozék mindent elkovet-
nek, hogy a fizikai munkdra embert taldljanak. Nem kell
szakképzettnek lenni, csak csindljdk meg, amit mondanak
nekik. Napi 12-15 000 Ft-ot is fizetnek. Zsebbe. Hogy vehetné
fel ezzel a versenyt egy minimdlbéres dllds? A munkdt igy
sem birjédk sokd, egy-két hét vagy hénap utdn jon egy otthoni
,felélds” idGszak, majd keresnek dj lehet&séget, van béven.
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A minta pedig a gyerekek el6tt ez. Ezek a ttilélési stratégi-
ak. A kozmunka, mellette némi helyi tizletelés, feketemunka,
kriminalizécié. Betagozddds a helyi hierarchidba, lehetSleg
minél feljebb. Nem kell hozzd tanulni. Nem kell hozz4 kitar-
téan dolgozni.

Pedig az elvérds ez: tanuljon és dolgozzon mindenki. De
amig van lehetGség enélkiil is megélni, addig nem erre kor-
vonalazédik az életvezetési stratégia.

Az oktatds kulcsfontossdgu a megolddskeresésben, mégis,
latva az iskola hatdsét leamortizalé tényezdket, azt gondo-
lom, fontosabb 1épés lenne a gazdasdg kifehéritése. Mert ahol
nincsenek , terel6palydk” a legalis munkavallalds, a szakma-
tanulds felé, ott nem lesz motivacio az ahhoz vezetd tthoz.
A motivéciét pedig nem lehet ergszakkal kikényszeriteni. A
kornyezet kell dgy alakitani, amiben kialakul.

Abaj az, hogy ezt a szegregdtumokban kezdeni nem lehet.
Nincs rd erkolcsi alap, mert az egész rendszert atitatja. Mert
mig fentebb a gazdasagi el6nyszerzés miatt van, a generacids
szegénységben a megélhetést segiti. Egy olyan rendszerben,
ahol a korrupci6, a feketegazdasdg, a ,,megoldjuk okosba”
szemlélet a rendszer minden szintjén ennyire meghatdrozé,
ott csak akkor lesz mindenre kihat6 valtozds, ha elindul a
kifehérités. Meggy6z6désem, hogy ezzel képesek lennénk
fogdst taldlni az egyre novekvé szegénységen, mert értéket
tudndnk adni a tanuldsnak, a legdlis munkdnak, helyére
kertilne a tudéds mint érték. A kiszdmithat6, tuddshoz iga-
zod¢ jovedelemszerzés, az iskoldban is oktatott pénziigyi
tudatossaggal pdrosulva képes lenne stabilizdlni a csaladok
jelentds részét.
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Persze ehhez kapcsolédnia kellene egy esélykiegyenlité-
sért dolgozo, szegregacidmentes iskolarendszernek, és egy
olyan komplex problémakezelésnek, ami egy generdcion
keresztiil a feln6tteknél is probédlja bepé6tolni mindazt, amit
nem kaptak meg gyerekkorukban. Készségfejleszt6 és el6-
relépést adé munkahelyekkel, tdrsadalmi véllalkozdsokkal.
Kozosségtejlesztéssel.

Minden probléma, a leszakadds is csak teljes tarsadalmi
bedgyazottsdgdban értelmezhets megfelelGen, és igy kell ke-
resni a megolddsokat is. A probléma bedgyazottsdga pedig
teleptilésenként mds és mds. A tipikusakbdl kell meghata-
rozni az dllami kereteket, helyileg pedig mtikddtetni azokat,
a telepiilési sajdtossagok figyelembevételével. Ezt azonban
most tdl sok dolog gatolja.

A generacios szegénységben az akards képessége vész el.
A hit dGnmagukban, hogy képesek véltoztatni az életiikon.
Nekiink, akik a terepen dolgozunk, napi feladatunk ennek a
hitnek az erGsitése, a vdltozdsok tdmogatdsa. De egyre nehe-
zebb, mert egyre tobb teriileten kell harcolni.

Veliik is, értiik is, az igazsagért is, és az igazsdgosabb tér-
sadalomért is.



“A pedagoégusokat pedig fel kellene késziteni arra, hogy
mérsékeljék a tarsadalmi szakadékot. Mert képesek lennének
ra. Els6 1épésként taldn beemelve egy szocidlis néz&pontot a
pedagogidba.”™

11 L. Rit6k Néra: Pedgégiai munka szocidlis latdsméddal



A PEDAGOGUSSZEREP
VALTOZASA
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Szegregacio'

Sokszor irom le én is, hogy a szegregélt iskoldkban a pe-
dagogusok eszkoztelenek. Mert nem birnak a begytirtizé
problémdkkal, amit a szegregdlt kdrnyezetben, generdciés
szegénységben é16 gyerekek magukkal hoznak. De egyre
gyakrabban gy érzem, kitiriiltek ezek a szavak. Konkrét
torténet nélkiil valami dltaldnos, messze levs, homaélyos kép
ez, ami nem is olyan rémisztd, és nem is kell vele tor6dni.
Senkinek.

De tudom azt is, a torténetekkel is vigydzni kell. Mert n6-
veli a sztereotipidkat, a ,na ugye, hogy ezekkel nem lehet
semmit...” reakcidkat. Noveli a gytiloletet, és ezt nem aka-
rom, mert mdr igy is tdl nagy.
elszabaduldsa az utébbi években felerdsitette. Maguk kozott
maradtak. Otthon is, és az iskoldban is. Azzal a kommuni-
kaciéval, viszonyuldssal, ami gatja az integrdciénak. Nincs
kortars minta. A kiégett pedagdgus sem az. Semmilyen min-
ta nincs, csak amit 6k maguk adnak egymadsnak.

12 62. esélyegyenlSségi naplé (2018. mdrcius 17.)
https:/ /www.osztalyfonok.hu /1981
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fgy nézziik ezt a torténetet:
,Tandrnéni! Cs. csinydt mondott nekem!” — mondja a
kisfida. ,Ne ismételd meg, légy szives” — kérem, hogy ne fo-

'//

kozzuk tovdbb. ,Megmondom én, mit mondtam!” — ugrik
fel Cs., megerdsitésként 6kollel a mellkasdra tit. ,, Azt, hogy
leszakitom a fejit, meg hazamegyek hozzdjuk, és megb... az
anyjat.” Es nyomatékként még egy ives rigdssal a masik feje
felé mozdul.

Péran az osztalybdl felkapjdk a fejiiket, kivancsiak, mit 1é-
pek majd, mésok dolgoznak tovdbb, megszoktdk, nem hir
madr nekik az efféle. Prébdlom, prébdlndm kezelni a hely-
zetet... de szavaim hatds nélkiil pattannak le réla. Mdr csak
megnyugtatni prébalom a fitit, mert érzem, a fesziiltség szin-
te vibral benne, egy percre sem vehetem le réla a szemem,
mert biztosan belekot valakibe. Ora véggig lekot. A tobbire
alig marad figyelmem.

De mit is mondhatnék, ami hat r4? Mondjam, hogy ezt
meg kell beszélnem a sziileivel?

Taldn 6k a hibdsak? A csaldd? Az apja, aki évek 6ta borton-
ben van? J6] emlékszem a filmbe ill§ jelentre, mikor a falubdl
elvitték a rend6rok a napok 6ta bujkalét. Vagy az anyja? Ma
is beleborzongok a szavaiba, mikor arrél mesélt, hogy az els-
z§ pédrja hogyan verte ki a fogait egy verekedésben...” De én
sem maradtam adésa!” — mondta nevetve. Es nem értette,
hogy én miért nem nevetek. Vagy akik még koriilotte van-
nak, a valdszertitleniil kicsi, romos hdzban, ahol az dram az
egyetlen, ami a 21. szdzadi vildghoz koti 6ket?

Vagy lehet, a média a hibds? A tévébdl levett minta? A
gyilkolés-verekedds filmek, amiket néz & is, kés6 éjszaka is,
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félve, remegve, és ebbdl vesz dt viszonyuldsokat mdsokhoz,
a vildghoz? Vagy a Facebook? Ahol 6mlenek a tragar kom-
mentek, megosztdsok?

Az iskola a hibds? Mert nem birja rendre szoktatni Sket?
Megfelel6 kommunikdciéra, szabdlytudatra, viszonyuldsra?
Mit tehet az a tandr, akinek az osztdlydban mind ilyen? De
ha egy-ketts is, azzal mit tegyen? Tandcsoljak el? Hova? Ott
mi lesz majd vele? Ki tudja kezelni ezt az egészet segitd szak-
emberek nélkiil?

A kozponti oktatdsirdnyitds a hibds? Mert azt hiszi, amit
ott, egy iréasztalnal el6ir, az miikodik mindenhol az orszag-
ban? Azt hiszi, hogy ez a pedagégus biine? Ha nem tudja
kezelni? Ad-e segitséget ehhez? Plusz tdmogatdst, barmit?

Vagy a gyermekvédelem a hibds? Miért hagyjdk a csaldd-
ban? Miért nem emelik ki? Hova? Ezekkel a sériilésekkel, be-
idegz6désekkel hol boldogulnak majd vele? Barhova teszik,
visz magdval mindent, el6z6 kis élete minden sériilését, és
az ebben felépitett minden reakcidjét.

Vagy taldn a globalizdcié a hibds? Hiszen mindenhol
csokken a felndttek tekintélye, a gyerekek széfogadatlanok,
fesziiltek, a sziil6k nem birnak veliik, oldja meg az iskola,
mondjak.

De lehet, egyszertien csak azt kellene mondani, hogy 6 a
hibds. A maga nyolc évével. Mert ilyen. Mert ilyenné v4lt.

Ma a szegregalt iskoldkban az ilyen esetek a nap minden
percében el6fordulnak. Hallom néha a gyerekek beszélgeté-
sét. Olyan torténetekkel, amiket iskoldban, kordbban sosem
tudtam volna elképzelni.
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Az egyik iskolat végigkovettem. Integralt iskola volt. Es
nem voltak ilyen problémak. Ott volt a minta, a mdsik, mds
volt a kortdrs kozosség, masok voltak a pedagégusok is. Vé-
gignéztem, ahogy a megnyilt mdsik iskola sorban kiszedte
innen a j6 tarsadalmi statuszu gyerekeket. Nyolc év alatt
szegregalt iskola lett. Es minden megvéltozott. A gyerekek
és a pedagbgusok is. Mds lett az iskola légkore, fizikai kor-
nyezete, szellemisége, rejtett tanterve.

Kérdezem az egyik cigany sziil6t errdl, hogy mi a vélemé-
nye. ,Az a baj, hogy igy egymadstol csak a rosszat tanuljdk.
Ha latna mast, aki masképp beszél... akinek masok az élmé-
nyei, a tapasztalata. Akkor lenne esély, hogy ahhoz hizzon.
De igy? Igy csak azt l4tja, éli, amit otthon. Mert ugyanaz van
az iskoldban is” — mondja.

A szegregdcio tonkreteszi az oktatdsi rendszert, a pedagé-
gust és a gyerekeket is. Azt dllitani, hogy ez spontdn dolog,
és nem lehet mit tenni ellene, egyszertien nem igaz. Mindig
lehet tenni valamit. De ezt megoldani csak kézponti szaba-
lyozdssal lehet. Mert a sziil6, akinek egy gyereke, egy élete
van, az sosem fog 1épni az integralt oktatds felé. Nem fogja a
sajat gyerekét bedldozni.

Szerintem egy felel6s van a torténetben. Az pedig az dllam.
Akinek egy esélyteremtd iskolarendszert kellene fenntartani.
Helyette engedi, s6t timogatja is az oktatdsi szegregaciot.
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Szegregacios korkep™®

Annyiszor irtam mdr réla. Most mégis megint tgy érzem,
muszdj. Mert a rombol6 hatds tomegessé vilik, és mar nem-
csak a gyerekek vdltak dldozatdvd a szegregdciénak, hanem
a pedagogusok is.

Gyakran utalok egy-egy posztban, blogbejegyzésben arra,
hogy én megrogzotten integraciépdrti vagyok. Egy-egy ilyen
megnyilatkozds utdn levelek, tizenetek sokasagat kapom.
Nyilvan jonnek az okoskodok, akik sosem tanitottak, sosem
lattak halmozottan hétranyos helyzeti cigdny gyereket, de
onnan, a kényelmes foteljeikb8l pontosan tudjdk, hogy ezzel
az édlldspontommal egy ostoba, tdjékozatlan barom vagyok.
Mert szerintiik minden épeszi tudja, hogy nem szabad ,,6sz-
szekeverni” Gket, meggy6z6déssel dllitjdk, hogy az orszag
jovéije nélkiiliik kell, hogy korvonalazédjon, és azt is mindig
lefrjdk, hogy a kialakult helyzetért nem felelés sem a kor-
madny, sem az egyhdz (s6t, még senki, soha nem tett értiik
annyit, mint a mostaniak), csak és kizdrélag azok karhoztat-

13 Tani-tani Online, 2019. marcius 17.
www.tani-tani.info /szegregacios korkep
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hatok érte, akik személyes dontésiikbdl élnek tigy, ahogy, és
egyébként nem is érdemelnek maést.

Az ilyeneken mér nem is akadok fenn, a kormdnypropa-
ganddval atitatott rasszizmus nekik masszivan 0sszedll egy
nemzeti, sz€lsGségesen kirekeszt6 ideol6gidvd, nem is fordi-
tok mdr id6t a gy6zkodésiikre. Hanem az, hogy egyre tobb
pedagdgustdl is kapok ilyen leveleket, tizeneteket, az azért
megrémit. Ezekben a levelekben, vérmérséklettdl fliggden,
tébbnyire indulatosan irjék le, hogy milyen osztélyaik van-
nak, milyen eseteik, hogy sokan madr félnek bemenni a tan-
termekbe, alig varjak, hogy vége legyen az 6rdnak, a napnak,
6k nem ezért tanultak, ezekkel semmit sem lehet kezdeni,
értsem meg, nincs helytik a ,normélisak” kozott, kiilon kell
tenni 6ket, mert tonkretesznek mindent, elveszik a jogot a
t6bbitdl, hogy tanulhasson, és nekik taldn nincs joguk?! stb...
Ami a legaggasztébb, hogy sokukndl mdr nem az elkese-
redett panaszkodds jon 4t, hanem a kirekeszt$ gytlolet. Ez
pedig, azt hiszem, tovdbbi veszélyeket is magdban rejt.

Kiégtek, teljesen. Nagyon sajndlom Sket. Aldozatai ennek
az egésznek. Egyikiik azt irta, a szegregdcio kivégzi a peda-
gogusokat. Es ez igy is van.

Emlékszem, 2007-ben, amikor a telepiilési esélyegyenls-
ségi tervek késziiltek, és addig nem ldthato, rejtett szegregd-
ciét taldltunk egy-egy iskoldn beliil, hogy szornyiilkodtiink
a megbeszéléseken. Pedig akkor még, a mostanihoz képest
megfeleléen miikodtek az iskoldk, és nem volt tapinthaté a
gytlolet sem. Akkor még azzal kiizdéttiink, hogy megértes-
stik, szegregdcidhoz vezet, ha szakmai indokokkal nivécso-
portos oktatdst szerveznek a jobb tdrsadalmi statuszdaknak,
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ahova nem kertilhet be a ,,¢” osztdlyokbdl senki. De voltak
még eredmények azokban az osztdlyokban is, voltak ott is
mosolygods osztdlyf6nokok, akikkel lehetett médszertanrdl
beszélgetni.

Hol van mér az az id8! Persze azok az elemzések, tervek, a
kormdanyvaltaskor mar nem voltak Iényegesek, a megvaldsu-
lasig nem jutott a program, asztalfioknak dolgoztunk, vagy-
is inkdbb a kukénak. Igaz, azokkal mdr nem is lehetne mit
kezdeni, hiszen akkor még az iskoldk az 6nkormanyzatok-
hoz tartoztak, és a probléma megolddsét lehetett lokélisan,
helyspecifikusan tervezni. Ma mar ez lehetetlen. Az irdnyitds
kozponti, a szegregdcié pedig elszabadult.

En is masképp ldtnam talén, ha nem lenne kézvetlen meg-
tapasztaldsom a szegregdl6désrol. De tanitok olyan helyen,
ahol nyolc év alatt, az orrom el6tt teljesen szegregalddott az
dllami iskola, itt ndlunk (és sok helyen az orsz4g leszakadé
felén) az egyhdzi iskola vdltotta ki ezt. Mert a gyiilekezet-
épitésnek ezt az utjat lattak legjobbnak, iskoldt csindlni ott
is, ahol elég volt egy is, remélve, hogy igy majd a sziilGket is
templomba jéréva tudjék tenni. Am az emberek nem valldsos
meggy6z8désbdl vélasztanak egyhdzi iskoldt, ezt vildgosan
mutatja a gytilekezetek tényleges 1étszama, igy kellett valami
mds, ami vonz6v4 teszi Sket. Legyen hét az, hogy 6k vélogat-
nak, ndluk nincs sajdtos nevelési igény(, nincs halmozottan
hétrdnyos helyzeti gyerek, cigdnybdl is csak az asszimila-
l6dott, az se tdl sok, akik pedig plusz pedagégiai munkat
igényelnek, 6k menjenek az 4llamiba. Lehetett ezt fokozni
még azzal, hogy az egyhdziak nagyobb dllami koltségve-
téssel és lehetdségekkel birnak. Mindez megtette a hatdsat.
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Ezeken a telepiiléseken szegregalodtak az allami iskoldk.
Végignéztem, ahogy egy integralé iskoldbodl szegregalt isko-
la lett. Lattam az épiiletben és a pedagdgusokban lezajlott
véltozdsokat. Lattam, ahogy szétesett minden, ahogy a hal-
moz6do problémdk lehetetlenné tették a megfelel$ oktatdst.
Es 14tom azt is, milyen hatéssal lesz ez a telepiilések jovéjére.

Ehhez hasonl6 helyzet sok helyen fordul el6 a leszakadé
térségekben, de irt nekem olyan pedagdgus is, aki egyhézi
iskoldban tanit, és egy fenntart6hoz két iskola tartozik, a va-
rosi , fehér”, és a kozeli faluban a , cigdny” iskola. Egyhdzi
fenntartdst mindkettd, de szigordan tartjak a hatdrokat, nem
keverednek a gyerekek. No meg a fé6varosban és a megye-
székhelyeken ott van ez az dllami iskoldk kozott is, ez sem
gond ma a szakpolitikdnak.

Az intézkedések, probélkozasok leginkdbb az Uniénak
sz616 latszatok. Az Antiszegregdcids Kerekasztallal kez-
dédott, aminek csak a kirakathatdsat lehetett értelmezni,
kommunikdlni, azt, hogy a szerepl6kkel beszél a kormdny
a kérdésrdl, meghallgatja a véleményeket. A Deszegregdacios
Munkacsoport munkdja sem volt érzékelhets eredményd,
pedig itt azt tervezték, hogy a megyei joga varosokban majd
mindenhol elinditanak valamit. Az egyhdzi iskoldk szegreg-
416 hatdsa pedig tabutéma marad, erre nem reagélnak sehol,
semmilyen szinten, még az ombudsman sem.

A mi, helyi szintd, hdrom teleptilésre kiterjedd, a , tdrsa-
dalmi kohézi6 erGsitésére” iranyuld egyeztetésiink is kevés
eredményt tud felmutatni, taldn csak azt, hogy id6rél id6re
letiltink, és megmarad évek 6ta a telepiilési iskolaszerkezet.
Ezért az egyhadzi iskola inkdbb kevesebb gyereket vesz fel,
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csak hogy az dllami is megmaradjon. Persze e mogott nem
valami nagylelki egymds felé forduldst kell sejteni, hanem
egyszerten csak annyit, hogy ha az édllami iskola nem tud
elsd osztdlyt inditani, akkor el6bb-utébb nyilvdnvaléva valik
a két iskola fenntarthatatlansdga, és akkor elddllhat az a hely-
zet, hogy minden gyerek az egyhdzi iskoldé lesz. A cigdnyok
is, és ezt azért az egyhdz nem szeretné.

Eredmény lehet, hogy ebbdl az 6tletbdl kiindulva sok
tankertiletnél ebben a tanévben Antiszegregdciés Munka-
csoportot hoztak létre. Ez remek 6tletnek ttinhet, de mivel
barminem kotelezettség csak a tankeriiletekhez kot6d Sk
szdmadra létezik, igy példdul az egyhdzi iskoldk fenntartéja
kényelmesen szemlélheti a munkacsoportban a kinléddsu-
kat, hogy mit tesznek a telepiiléseken beliil, példaul a beis-
kolazasi korzetek megvaltoztatdsaval, mikézben 6k kozlik,
hogy nekik itt nem irhat el senki semmit. Védi Sket az dl-
lam, a szabad iskolavdlasztds, a torvényi kivételek, aminek
teljesen a tudatdban vannak. Ennek a leple alatt nagyszertien
folytathat6 a szegregdld hatds kiteljesedése. Bar azt gondo-
lom, ennek a becsomagoldsa a keresztény értékrendbe elég
nehézkes, de ez az ellentmondds ma senkit sem izgat. Az
egyhdzi vezetSket meg végképp nem.

Ha vizualizdlni akarndm, olyan, mintha egy mocsdrban
lenne egy szdrazfold, ami itt az egyhdzi iskoldt jelképe-
zi, koriilotte ott fuldoklik mindenki, a szerepl6k prébaljak
egymast a felszinen tartani, mikozben a szdrazf6ldon csak
a kivéltsdgosoknak nyilik meg a kapu, egyébként gondosan
korbe van keritve, nehogy azok is felkapaszkodhassanak,
akik nem , keresztény értékrend szerint élnek”.
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Széval arra felé haladunk, a pedagégusok korében is, hogy
a szegregdciot lassan mindenki elfogadhaténak tartja. Akik
az orszdg szerencsésebb felén tanitanak, 6k borzongva hall-
gatjdk a szegregalt iskoldk pedagdgusainak torténeteit, és
megerlsitve érzik magukat abban, hogy 6k j6 helyen van-
nak, tehetséggondozdssal, megfelel sziil6i tdmogatdssal és
mély egytittérzéssel, de Oriilnek ennek a helyzetnek.

Akik pedig szegrealt iskoldkban tanitanak, azok vagy el-
menekiilnek, vagy befele zokogva siratjdk el a pedagégus
hivatds utols6 morzsdit magukban. Kozottiik van egy egyre
novekvd réteg, aki mdr ezen is tdl van. Mdr csak a keserd in-
dulat van benne, a ttilélés foglalta el a szakmaisdg helyét, 6k
madr csak abban biztosak, hogy ez nem embernek valé6 mun-
ka, és kiilon kell tenni mind, aki alulszocializdltan érkezik,
aki agressziv, biidos, trdgdr médon beszél, akit nem érdekel
semmi, akinek a sziileit jobb nem ldtni, aki menthetetlen...
Mert 6k nem akarjdk megmenteni 6ket, nem ez a feladatuk,
6k tanitani akartak, de mér egyaltalan nem akarnak tenni
veliik semmit, ez nem az 6 dolguk, 6k valami méasért valasz-
tottdk a pedagogus pdlyét. ,A tudomdany dtaddsdért” — irta
egyikiik.

Akérdésre, hogy akkor mi legyen veliik, ki tanitson a szeg-
regdlt iskoldkban, és hogyan, erre egyikiik sem tud valaszt
adni. Erre senki sem tud. A szakpolitikdt meg, tgy ttinik,
nem is érdekli kiilondsebben. Ott marad a random prébal-
gatds, most tjra teritéken a szakképzés atalakitdsa, olvasom
az , Agroma-projektet”, ami mar elnevezésében is rémes, és
még mindig nem értik a dontéshozdk, hogy a kdzépiskolatol
nincs mit vérni, ha az 4ltaldnos iskola olyan, amilyen most.
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Ami nem képes esélykiegyenlit6 lenni, nem képes ezeket a
gyerekeket alapkészségekkel felruhdzni. A probléma sosem
fog megoldédni a kozépiskoldban, vissza kell menni az 6vo-
daig, altalanos iskoldig, a csaladig...

A felel6sség pedig kizdrdlag az dllamé. A szabad iskolava-
lasztassal €16 sziil6ktSl balgasag elvdrni barmit. Senki sem
fogja bedldozni a gyerekét az dllam elrontott rendszerének.
Nem t6liik kell varni a megolddst. Es nem is a pedagégu-
soktol. Nem lehet rgjuk tolni a felelGsséget. Mit gondol az a
dontéshozd, aki egy szegregilt iskoldnak , megolddsként”
antiszegregacios terv elkészitését irja el6? Amit a rendszer
tdmogat, az ellen mivel harcolhat a rendszertdl fliggd intéz-
mény? Egy iskoldn beliil, abbdl a koltségvetésbdl mit tudné-
nak tenni? Az 4llam hibdzott, és most harit, azokra, akiket
bedldozott.

Nem tudom, mikor, hogyan tudunk megdllni a lejtén. Mar
6ridsi befektetés kellene ahhoz, hogy visszafordulhasson bédr-
mi. A rendszer engedi, s6t indirekt eszkdzokkel tdmogatja az
oktatdsi szegregaciot, erdsiti a szegregdld iskolarendszert a
normativ alapon bedllitott tanodarendszerrel, az egziszten-
cidlis félelemben tartott pedagdgusokkal, akiknek megtilt-
jak, hogy a nyilvdnossdg el6tt beszéljenek a problémdkrol.
A rendszerre kényszeritett pozitiv kommunikdcié nem tdiri
a hibajelzést. A mindenhol j6l teljesit6 Magyarorszdg eszmé-
nyébe mindez nem fér be.

Evek 6ta tehetetleniil nézziik, aki megteheti, kiabélva,
hogy nem j6 az irany. Evek 6ta eredményteleniil. A prob-
lémédk pedig halmozdédva buknak ki. Ma mdr szerves része
az iskoldk gondjainak a kdbitészer, az agresszid, az dllami
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gondozottak problémadja is. Pedig eddig sem volt egyszerti
kezelni a szegénység iskoldba begytirtiz6 hatdsét.
Egyre reménytelenebb a helyzet. Félek, elveszitjiik a jovét.
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Szocialis készségek az isko-
lakban™

A gyerek 6nbizalmdnak er6sodése folyamatosan hat a peda-
gbgus Onbizalmadra is. A gyerekek egytittmiikodési készsége-
inek fejl6dése fejleszti a tantestiilet kooperacidjat is.

Egy el6addshoz, a szocidlis készségek fejlesztésének fon-
tossdgdrol gondolkodva kerestem fotékat az archivumunk-
ban. Sok fot6 késziil az 6rdinkon, a visszacsatoldsokban, a
kapcsolattartdsban egyre nagyobb hangsulyt kap nédlunk is
a kozosségi média. Nyilvan bonyolult problémahalmaz &ll
amogott is, hogy a ndlunk tanulé, zomében hatranyos hely-
zet(i gyerekek sziileinek nagy része nem tud mit kezdeni az
E-napléval, de boldogan ldjkolja és kommenteli az alkotds
kozben elmélyiilten dolgozé gyermekét, vagy akit a rajzaval,
esetleg a gyermekrajzpdalydzaton kapott oklevéllel fotézott le
a kollégdnk. Végiil is, ha ezen az tton érhetSk el és vonhaték

be a sziilgk, akkor ezt kell haszndlnunk.

14 Tani-tani Online, 2019. julius 28.
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Nos, a foték kozott valogatva taldltam olyanokat is, ame-
lyeken a kollégdim vannak. , Véletlen” foték is, munka
kozben, ezeket az asszisztensek vagy az orét latogatd ven-
dégek készitették. Néztem Sket, azt a figyelmet, amit csak
azoknak az arcdn lehet 14tni, akik teljes személyiségiikkel
a tanitvdnyaik felé fordulnak, és fesziilten vdrjdk, hogy a
gyerek mondja ki, 6 csindlja meg, és utdna egytt oriilhesse-
nek ennek. Néztem a sok-sok mosolygoé arcot, az 6rommel
megélt tanitdst, és probaltam megint valaszt kapni a sokak
altal feltett kérdésre: miért nem égnek ki az Igazgyongyben
a pedagdgusok, mikozben sok telepiilésen szegregalt tanu-
l6csoportokban, nagyon problémads gyerekeket tanitanak.

Persze, tudom, sokan ilyenkor ezt mondjdk: jaj, hat mert a
mvészeti iskola nem kételez8, meg hogy az nem ,, komoly”
tevékenység, ez csak rajzolds, és mi sem birunk mindenkivel,
de nekiink nem muszdj, nekik meg igen. Mert ndlunk nem
tankotelezettséget teljesitd tanuldi jogviszony van, az jon, aki
akar, és akkor, amikor kedve van. Ami persze igy nem igaz,
hiszen, aki beiratkozott, annak minimum fél évet jarnia kell,
hiszen mi is csak igy tudunk tervezni, csoportot alakitani,
allashelyeket biztositani. Az pedig, hogy ez nem , komoly”,
nem ,rendes” tevékenység, az csak annak a véleménye, aki
nem ismeri ezt a tevékenységet mint pedagdgiai fejlesztési
eszkozt.

De tény, elég nagy 6szténzé a pedagégusainknak, hogy a
csoportjukat megtartsak a tanév végéig. Mert ha valaki nem
tud az 6rdjaval vonzé lenni, onnan elmaradnak a gyerekek,
atkérik magukat mdshoz, ahol érdekesebb az 6ra. Erss tii-
kortartds ez a pedagégusnak. Az Igazgyongy induldsakor,
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mikor még keresgéltiik a nekiink megfelel$ szemléletti szak-
embereket, sok pedagdgustdl valtunk meg emiatt. Mert kiilo-
ndsebben indokolnunk sem kellett, miért nem hosszabbitunk
munkaviszonyt, mikor a tanév végére harom gyerek maradt
ndla, mikézben a szomszédos teremben mar pétszékeken
tiltek a lurkok.

Széval egy biztos, ebben a viszonyuldsban, amiben a pe-
dagdégusnak nem mint egy, a problémadival egytitt kdtelez6en
megkapott feladatra kell a gyerekre tekintenie, hanem olyan
kapcsolatot kell vele kialakitani és olyan élményt adéan tani-
tani, hogy a tanitvanyai megmaradjanak mellette, eleve szak-
mai kihivds, motivdl6 tényez8. Mert ez nem nagyon hagyja,
hogy az ember 4ttolja a felelGsséget mdsra, iskolavezetésre,
tantervre, sziil6re, csalddra, rendszerre, mert a kapcsolat
ehhez tal személyes, és ebben a gyerek problémdi el6l nem
lehet kihdtrdlni. Ha pedig a tantestiilet csapatként miikddik,
még segitik is egymdst a pedagégusok a megoldaskeresés-
ben.

Persze prébéljuk a csoportokat tgy kialakitani, hogy
egyenletes legyen a terhelés, de el6fordul ndlunk, hogy ha
egy pedagodgus jelzi, nem taldlja egy kiilonosen nehéz gye-
reknél a tovabblépés lehetségét, akkor a kozds megbeszélés
végén keres egy kolléga az 6 csoportjdban helyet neki. Mert
hdtha a ,leveg&viéltozds” haszndl. Ez persze csak egy olyan
munkatdrsi légkorben képzelhetd el, ahol nem szégyen a
kudarcrél beszélni, és biztosan tudhatja mindenki, szdmithat
a tobbiekre. A kollégdk szocidlis készségei ugyanis fejlettek.

Nos, ezen a ponton gondolkodtam el egy 1j tényezén. Mert
ez nem minden tantestiiletben van igy. Ma — legaldbbis ezt
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érezni nagyon sok helyen — 6nbizalmdban és 6nértékelésében
megtépdzott, tolerancia- és szolidaritdshidnyos,
egytittmtikodésre egyre kevésbé képes pedagdgusok vannak
az iskoldkban. Sokan, tdl sokan mutatjak ma a kiégés jeleit. A
leszakad¢6 térségekben, a szegregdl6dé iskoldkban biztosan.
Ezek szerint a kiégés a szocidlis készségeket dssa ald?
Nincs kétségem afeldl, hogy minden pedagégus fejlett
szocidlis készségekkel kezdte a palyajat. De most azt ldtom,
mind a személyes, mind a tdrsas kompetencidkkal sok he-
lyen baj van. Mi lehet a gond? Az iskolavezetés? A kovetel-
mények teljesithetetlensége? A bérek? A kormdnyzat részérdl
folyamatosan lebegtetett ,nem dolgoznak rendesen”, ,tdl
sok a szabad idejiik”, stb. vonal? Ma a legtdbb helyen a tan-
testiiletekben egymads tdmogatdsa a negativ érzelmek erési-
tésében teljesedik ki. Hol a gyerekekre irdnyulva (,,ezekkel
nem lehet”), hol a kollégdkra (,,csak nyalni tud, de szakmai-
lag nulla, mégis jobban becsiilik, mint minket”), a rendszerre
(,mit képzelnek ezek, mi vagyok én?”), a sziil6kre (,,hogy jon
ahhoz, hogy felelgsségre vonjon engem?”). Ezekben a témak-
ban vannak hosszt beszélgetések, sérelmek tovabbdédelge-
tése, ami egyre mélyebbre 4s mindenkit a kiégés godrében.
Az, hogy a pozitiv pedagdgiai hatdsok hatékonyabbak,
taldn nem kell bizonygatnom. Pozitiv hatdst pedig pozitiv
személyiségek képesek kifejteni. Aki sérelemmel és elkese-
redéssel teli lélekkel 1ép be a tanterembe, az nem fog tudni
olyan hangulatot, viszonyuldst kialakitani maga koriil, ami-
ben a gyerekek jol érzik magukat.
Tovabb gondolkodva arra jutottam, hogy mi az Igaz-
gyongyben azért is megmenekiiliink a kiégést6l, mert a pe-
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dagodgiai célok kozott minden tanéran ott van valamilyen
személyes vagy tdrsas kompetencia fejlesztése, amit érzé-
kelhetGen, értékelhetSen teljesiteni kell. Aki pedig peda-
goégiai munkdjdban tudatosan ezt tervezi, és az 6éran szem
el6tt tudja tartani, hogy a gyereknek sikerélménye legyen,
atélje vele azt az 6romot, amit egy feladat teljesitése jelent,
aki a gyerekben lezajl6 folyamatra f6kuszdl, annak mas
attitlidd lesz az 6ravezetése. Ott fontos lesz, hogy jol érezze
magdat minden gyerek. Ott ez lesz a legfontosabb, az ennek
megfelel$ 1égkor megteremtése. Mert tudjdk, igy konnyebb
és hatékonyabb lesz a munka, az er6bdl torténé figyelemkon-
centrici6 kivdltdsa helyett a motivaciébdl eredd odafigyelés.

Nos, itt taldltam egy csoddt, ami persze biztosan nem az
én felfedezésem, csak most ldtom élesen ndlunk: aki igy
tanit, a szocidlis kompetencidkra fékuszdlva, annak magé-
nak is folyamatosan er6sodnek ezen készségei. A gyerek
Onbizalmdnak er§sddése folyamatosan hat a pedagdgus
onbizalmara is. A gyerekek egyiittmtikodési készségeinek
fejlédése fejleszti a tantestiilet kooperacigjat is. Amikor
valaki arra koncentrdl, hogy az 6rdjdn a tolerancia fejl6djon,
ott 6 maga is tolerdansabb lesz. Minden pozitiv pedagdgiai
folyamat, amit a gyerekekre irdnyitunk, visszahat rdnk is,
pedagodgusokra.

John Ma szerint a jov6 iskoldjanak hdrom dologra kellene
fokuszdlnia. Az egészséges testi fejlédésre, a kreativitdsra és
a szocidlis készségek fejlesztésére. Minden mést meg fognak
csindlni a robotok.

A szocidlis készségek fejlesztése azonban ma nincs fékusz-
ban a hazai kéznevelésben. Az ezer sebbdl vérzs oktatdsban
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most példdul a hazafias, nemzeti nevelés kidomboritdsédra
fokuszal a szakpolitika.

Emellett még egy baj van. Ez pedig az iskolavezetés kér-
dése. Mert ahhoz, hogy a tantestiiletek csapatként miikodje-
nek, ahhoz specidlis, korszert tudéssal rendelkezs vezetSk
kellenek. Akiknek teret kell biztositani, akik nem végrehajto,
hanem arculatteremtd szerepben vannak, és akik arra is fi-
gyelnek, hogy a kollégdik hogyan érzik magukat. Bar azt
hiszem, a kdznevelési torvény médositdsdval egyre tdvolabb
keriiliink ett6l. Nem tudom, milyen lesz ez az 1j iskolave-
zetdi szerep, amibe senkinek sem lehet ezenttl beleszdlasa.
De attdl tartok, az, amirdl most irtam, nem fog megjelenni a
munkakdri lefrasukban.
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Pedagbgiai munka szocialis
latasmaoddal™

Ugy alakult, hogy egy idében volt ndlam gyakorlaton egy
nappali tagozaton tanul6 szocidlis munkds és egy levelez8s
tandr szakos. Kicsit 6sszevontam Gket, hogy mindketten lds-
sanak egy keveset a masik tertiletb6l is.

A tanar szakos szinte beleborzongott az épp akkor aktudlis
torténetiinkbe egy fidcskdval kapcsolatban. Még egy héttel
utdna is mondta, mennyire a hatdsa alatt van. Hozzatéve,
milyen szerencsésnek érzi magat, hogy ahol 6 tanit, ott nincs
efféle. Aztan a kovetkez6 taldlkozdsunkkor mesélte, hogy
képzeljem el, ndluk is kiemeltek egy csaladbdl gyerekeket
bantalmazds miatt, megdobbentek mindannyian, nem is
gondolta soha, hogy ndluk is lehet ilyen...

Maskor is megtapasztalom ezt a ,,nem is gondoltuk” ér-
zést, mikor latogatdk jonnek hozzank, és csak az iskoldig jut-
nak, nézik a gyerekeket, ,nem is latszik rajtuk” — mondjak,

15 64. esélyegyenlGségi napl6 (2019. marcius 30.)
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hitetlenkedve hallgatva a héattértorténeteket élethelyzetekrdl,
problémdékrol.

En is tudom pontosan magamban mérni a szemlélet,
tudés valtozdsat, midta az oktatds mellé a szocidlis munka is
csatlakozott az életemben. Mert kordbban, f6leg mikor még
az allami oktatdsban dolgoztam, én sem vettem észre sok
mindent. Nem tudtam olvasni a szdmomra ma maér ordit6
jelekbdl, az elvardsok a tandrai keretek k6zé, az ismeretek
ataddsdra szoritjdk a figyelmet, célokat. Tudja elolvasni,
kiszdmolni, megvdlaszolni, legyen jegyekben mérhets ered-
ménye az oktatdsnak, mds nem fontos, nem lényeges. A pe-
dagoégiai munka sikere is ehhez kapcsolddik, a legjobb pe-
dagodgusok versenyeredményekkel is megspékelik az elért
magas osztélyéatlagot.

Azt hiszem, ez 4ltaldnos volt, és ma is sok helyen az. Ko-
rdbban mindenhol ment is ez addig, ameddig egy-egy osz-
tdlyban csak két-hdrom gyerek volt halmozottan hétrdnyos
helyzetd, ha veliik nem is, a tobbivel lehetett , feladatkoz-
ponttian”, tervezetten, célirdnyosan, tempésan haladni, 6k
meg, hdt, legfeljebb lemaradtak. De hdt ,nem lehet minden-
kibél Einstein”, ugyebar — mondtdk. Am ahogy a leszakad6
térségek dtrendezédtek, no meg nekilendiilt a szegregacio,
az ardnyok felborultak, ma madr az érintett iskoldk zémében
forditott az ardny, két-hdrom gyerek az, akivel lehetne halad-
ni, ha a tobbi nem kotné le a tandrt teljesen azokkal a problé-
mékkal, amelyekre nincs se hatdsa, se hozzdjuk val6 tudésa.
Lassan mindenki lemarad, az eszkdztelenné valé pedagégus
is feladja. Kiég. Elege lesz mindenbdl.
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Mert itt mar nem mitikddik az a moédszertan, amit a
pedagoégusok eddig vittek. Ami zomében a frontdlis
modszereken alapuld, nagy figyelemkoncentraciét igénylg,
teljesitménycentrikus szemléletti. Am ezek mtikodtetését le-
hetetlenné teszik azok a problémdk, melyeket a gyerekek
otthonrél hoznak magukkal, amelyekrdl a pedagégusok nem
tudnak semmit, és nem is akarnak tudomadst venni. Ok ,le
akarjak adni az anyagot”, mert rajtuk ezt kéri szdmon a rend-
szer, és az eredményeknek is errdl kell szélnia. A statisztika-
kat bekérdket pedig nem érdekli, hogy hdny gyerek volt fi-
gyelemkoncentracié-hidnyos vagy agressziv az 6rdn, hanyan
élték ki az iskoldban az otthon kapott hatdsok lecsapddadsait.
Ott csak az a lényeg, hdny szétagot olvasott adott masodperc
alatt, vagy milyen volt a miiveleti sebesség.

Nos, én egyre inkdbb érzem, hogy a szakemberképzésnek
kellene atrendezddnie. Alkalmazkodnia kellene a valtoza-
sokhoz.

Tartok néha el6addsokat egyetemeken, és ldtom, a hallga-
tok mennyire keveset tudnak a szegénységrdl, a cigdnysdg-
rél, hdnyan gondolkodnak az ostoba sztereotipidik keretein
beliil a kérdésekrdl. Pedig mennyire fontos lenne, hogy errél
is tanuljanak. Hogy ne csak a ,,jol m(ikod6” gyerekre késziil-
jenek fel, hanem azokra is, akik ettdl eltérnek. Minuszban is.
Akikbdl egyre tobb van.

Azt gondolom, kellene egy olyan tantdrgy, amit kotelezGen
fel kellene vennie minden leendd, gyerekekkel foglalkozé
szakembernek. Ami szocidlis néz6pontbdl tekint rd a peda-
gbgidra, és egyszertien beemel olyan kérdéseket, amelyek
meghatdrozzdk annak a pedagégiai munkdnak a minGségét,
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amit majd végezni fognak, ha kilépnek a felsGoktatasbol.
Es nem keriilhet mindenki elitiskoldba, valakiknek kellene
tanitania a szegregdl6édoé vagy szegregdlt iskoldkban is. De
erre fel kellene késziteni Sket.

Sok minden sziikséges ehhez. Tanitani a lakhatdsi
szegénység mindent meghatdroz6 szerepérél, a
szegénységben miikodo talélési stratégidkrol, latni és érteni
a 21. szézadi fogyasztéi tarsadalom hatdsédnak lecsapddasat
naluk, ismereteket dtadni a leend6 szakembereknek a
mennyiségi és a mindségi éhezésrdl, a csalddon beliili
erdszakrél, kommunikdciérél, a droghaszndlatrél, a
jelzérendszerrdl, a kiemelésrél, az uzsordrdl, mindenrdl.
Mert most ezekrdl fogalmuk sincs. Egyszertien muszdj lenne,
hogy ralatasuk legyen szociélis kérdésekre, no meg a gyer-
mekvédelmi rendszerre, amellyel kardltve kellene egytitt
dolgozniuk ezekért a gyerekekért.

Mert akkor jobban értenék, hogy a munkdjukat milyen
tényez8k fogjdk majd befolydsolni. Ertenék, miért viselke-
dik dgy a gyerek, ahogy, mert példdul a csalddjuk uzsords,
ahol van pénz, a masok megfélemlitésébdl, fenyegetésébdl,
amihez nem kell tanulni, elég csak ,gytrni”. Vagy miért
olyan az, aki meg mondjuk éppen a masik oldalrél érkezik,
a megfélemlitett, rettegs csalddbdl, ahol a kolesonkérések
djra és tjra ismétl6d6 hulldmaiban vergddnek. Aki a félelmét
az osztdlyban fogja agressziéval levezetni a tobbin, mert va-
lahol neki is ki kell adnia magabdl.

Akkor latndk, hogy egy lakhatdsi szegénységben é16 csa-
14dndl, ahol egy szobdba zstifolédnak télen mindannyian, és
egész éjszaka megy a tévé, onnan nem érkezhet kipihenten
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a gyerek. Es ha még nem is reggelizett, nehezen lesz moti-
véalhat6 a torténelemkonyv adott fejezetének elolvasdsara.
Mert észrevehet$ az dlmatlan éjszaka, az éhség, az abtizus.
Ha tudjuk, hogy mit kell figyelni, hogy kell kérdezni, milyen
jatékokat kell jatszani veliik, hogy kideriiljon. Ha a gyerekre
figyeliink.

Persze ekkor nyilvdnval6va vdlhatna az is szdmukra, hogy
mennyire tehetetlen egy pedagégus ezekkel a begy(irtizé
problémakkal szemben. De § is egy rendszer része... és érte-
nie kellene, hogy van kivel dsszefogni, hogy nincs egyediil. Itt
kiemelhetd lenne a jelz&rendszer fontossaga, hogy igen, legyen
gyanus egy elcsipett beszélgetés, egy rossz érzés, amit jelezni
kell a gyermekjolétnél vagy épp a rend6rségnél. Hogy nem le-
het mindenbdl kimaradni azzal, hogy , nem dolga egy pedago-
gusnak” ez. Mert épp ez a baj. Hogy lassan senkinek sem dolga.

Most kétségbeesett kiizdelem van, a kapcsolddasok lassan
eltinnek, az , ezeket semmi sem érdekli” indok szakmai vallal-
hatatlansdga terjed mint lelkiismeretet nyugtaté indok, folyik
az értelmetlen osztdlyféndki és szaktandri figyelmeztetésaradat,
no meg az egyesek tjra és tjra. A gyerekekrdl pedig (és a szii-
16krél is) minden lepattan. Még sincs ,, Gjratervezés”, prébalko-
zas masképp, dtgondolds.

Nincs rd tudds? Valdszintileg nincs. Taldn, ha tanulndnak
réla. Ha része lehetne ez is a pedagégusok felkészitésének.

A probléma pedig csak n6. Térségek, régiok gondjava valik.
A pedagégusokat pedig fel kellene késziteni arra, hogy mérsé-
keljék a tarsadalmi szakadékot. Mert képesek lennének ra. Els6
lépésként taldn beemelve egy szocidlis néz&pontot a pedago-
gidba.
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Oktatas szocialis nézépont-
tal'

Az lgazgydngy Alapitvany terepi tapasztalatai alapjan

Bevezetés

A tdrsadalmi vdltozdsok mindig tj kihivdsok elé dllitjdk az
oktatdst. Rugalmas reagdlds, dllandé tdjékozodas, és folya-
matos moédszertani megolddskeresés kell ahhoz, hogy az
iskola betolthesse funkcidjat. Ebben a folyamatban eléggé
homélyos teriilet a szocidlis helyzetbsl ad6dé problémadk
egyre b&viils tdrhdza, ami az utébbi években olyan mérték-
ben befolydsolja az oktat6-neveld munkdt, hogy arra a szak-
emberképzésnek is reagdlnia kell.

A moédszertan oktatdsa azonban nem egyszer( kérdés.
Az értelmezhetd, beépithets, megtanithaté médszertani
elemeket, didaktikai fogalmakat ugyanis sokkal
eredményesebb dtadni egy olyan tanuldi befogadéi rétegre

16 2020. november 20. https: / /www.osztalyfonok.hu /5264 /
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célozva, ami dllanddnak tekinthetd, és nem kell tor8dni azzal,
hogy a mddszertan hatését, sikerességét esetleg mds tényezdk
is befolydsolhatjédk. Tehdt a leend6 szakembereknél dgy lehet
eredményesebben beépiteni a szakmadba, a pedagdgiai mun-
ka szerkezetébe ezeket az elemeket, ha ezt az dllanddsdgot
szem el6tt tartjuk. Taldn ezért van az, hogy a szakemberkép-
zés az atlagra fokuszadl, az dtlagos gyerekre, aki ,nem 16g
ki” a sorbdl, sem lefelé, sem felfelé. Ezért nincsenek ,, problé-
mds” gyerekek a gyakorlé iskoldkban. Kérdés azonban, hogy
mennyire tekinthetjiik az , dtlagos” gyereket standardnak,
vagyis mennyire hat példdul a felgyorsult vildg vagy a tech-
nika fejl6dése rajuk, vagyis ugyanolyanok-e a mai gyerekek,
mint tiz-hisz-6tven évvel ezel6tt. A vdlasz nyilvédn az, hogy
nem. De akkor miért vérjuk el, hogy ezek a mddszerek még
ndluk is miikodjenek? Ha e mentén a logika mentén hala-
dunk, vildgossd vdlik, hogy a szakemberképzésben is szem
el6tt kell tartani a valtozdsokat, ezekre reagdlni, kiilonben
az elszakad a val6sdgtdl, és a felsGoktatasbol kikertild, a
problémdkkal majd csak a gyakorlatban szembesiild fiatal
szakemberek eszkozteleniil dllnak a tantermekben. A vélto-
zasok pedig egyre inkabb siirgetik ezt. A tapasztalatok meg-
erdsitik, hogy az alapok nyujtdsa nem elégséges. A leendd
pedagodgusoknak olyan szemléletet kell adni, amivel tovdbb
épithetik a maguk a szakmaisdgat a felsGoktatdsban eltoltott
évek utdn is, és orommel végzik a munkdjukat a ,,nem atla-
gos” gyerekekkel is. Erdekes persze ez a pedagdgiai szem-
lélet dolog. Annyira bonyolult ennek a valtoztatésa is, mert
ez sem vdlaszthato el attdl a tdrsadalmi kozegtSl, amiben a
pedagdégusszerep korvonalazédik. Az elvardsoktdl, az elis-



OKTATAS SZOCIALIS NEZOPONTTAL | 173

mertségtdl, magatol az értelmiségi 16t megélésétdl, a bére-
zést6], a szakpolitika irdnyitdsi elveitdl, a leterheltségtsl, a
korldtozdsoktdl, a tantestiileti kozosségektsl, a kozhangu-
latt6], a globdlis hatdsoktdl, a kulttirdtdl stb., ami aztdn egy
nagy, Osszetett hatdsrendszerben befolydsolja a motivaciét,
a megujuldsi képességet, az 6nképzés irdnti vagyat. Ha ez
a hatdsrendszer tobbségében pozitiv, akkor 6sztonzd lesz a
pedagégustarsadalomra nézve, ami sikeresebb oktatdsi te-
vékenységet eredményez, és magdt a hatdsrendszert is egyre
pozitivabba teszi, hiszen a visszacsatoldsok elégedettséget
titkroznek. Tehdt 6nmagat gerjeszts lesz a dolog. Ha azon-
ban inkdbb negativ, akkor a szakma lényege vész el, és el6-
szOr a gondolkodds nélkiili végrehajté szerepe lesz az erGs,
majd mindez lassan érdektelenné, kiégetté teszi az egyébként
sokkal tobbre képes taner6ket is. Amikor tigy érzik, mar nem
érdemes gondolkodni a munkdjuk hatékonyabb4 tételén, ha
ehhez nem kapnak megerdsitést senkitdl, egyetlen szerepls-
t6l sem, akkor a negativ hatdsok dngerjeszt6 hatdsa érvénye-
siil, és még inkdbb csokken az oktatds szinvonala.

Am ebben a felséoktatasnak is éridsi szerepe van. Ha
ugyanis nem ad olyan szemléletet, amiben a pedagégia tér-
sadalmi bedgyazottsdga értelmezhets, akkor esély sincs arra,
hogy véltozzon a helyzet. Ebbe pedig beletartoznak az okta-
tds alanyai, a gyerekek és a szakemberek sajat szerepének az
elhelyezése, értelmezése is.
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A leszakadas ertelmezeése

a) A leszakadds értelmezése a pedagogusszerep szempont-
jabol

Napjainkra a pedagdgus szerep megitélése sokat véltozott.
A ,lampdsok” szimbolikus vildgat dtformdlta a sikerorientalt
vildg, ma leginkdbb az szdmit sikeres pedagdgusnak, aki-
nek versenyeredményei vannak, ezek igazoljadk a munkdja
eredményességét, ezek épithetSk be a mingsitését adé port-
folidba. Versenyeredményt azonban tSbbnyire a tehetséges
gyerekekkel lehet elérni. Ma a tehetséggondozé tandrszerep
tizenete er8sebb és pozitivabb, mint mdsé.

Csakhogy a leszakad¢ térségekben tényezsk és hatdsok
sora amortizélja le a tehetségeket. Sok esetben a tehetség-
csirdk fel sem fedezhetdk, és gyakori jelenség, hogy az alsé
tagozatban még felcsillané tehetségeket fels6re mdr maga ald
temeti az a problémahalmaz, amiben a gyerekek élnek, és az
igéretes gyerekekbdl bukdacsold, majd a kézoktatdsbol le-
morzsolddé felsGsok lesznek. Ezekben az iskoldkban, ahol az
oktatdsi szegregdci6 hatdsa az utébbi években felerGsodott, a
felzarkoztatds, hdtrdnykompenzdlds nagyobb szerepet kell,
hogy kapjon. Ennek azonban jéval kisebb a presztizse ma,
mint a tehetséggondozé munkdnak.

A mérés is sokkal nehézkesebb, itt nem szdmszertisithet6k
az elnyert dijak, viszonyitdst az orszdgos mérések adnak. Az
orszdgos kompetenciamérés alatti teljesitmények azonban
negativ tizenetet hordoznak, és nem igazan kap nagy visz-
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szacsatolast a rendszertél az sem, aki nem kis er6feszitéssel
éppen a vonal f6lé torndzza az osztdlya teljesitményét. Mert
az még igy is negativ lizenet a sikeresebb iskoldakhoz viszo-
nyitva.

Aleszakad6 térségek iskoldi ma kihivasok sordt hordozzdk
magukban olyan problémadkkal, amilyenekkel egy jobb tdrsa-
dalmi statuszdakat tanité intézményben nem szembesiilnek
a pedagégusok. fgy torvényszerd, hogy ahol a munka olyan
nehézségekkel terhelt, amelyek a szerencsésebb kézegben
miikodd iskoldkban nincsenek meg, és ahol a pedagdgusijelolt
nem kap sem anyagiakban, sem erkolcsi megbecstilésben a
munkdhoz mért pozitiv visszacsatoldst, oda nem szivesen
megy. Ma a leszakad¢ tdrsadalmi csoportokat oktaté iskolak
szakemberhidnyosak, magas kiégésfaktorral dolgoznak azok
is, akik még kitartanak. Nincsenek olyan hivészavak a szeg-
regal6do vagy szegregalt iskoldkban, amelyek oda vonzandk
a fiatalokat.

Megoldast taldn az adhatna, ha a felsGoktatds kiemelten
fokuszdlna a szocidlis kompetencidk fejlesztésére is. A szocid-
lis érzékenység fejlesztése felkelthetné a leend szakemberek
érdeklodését a felzarkoztatds irdnt, és akkor mdr ,,csak” egy
anyagilag-erkolcsileg elismerd rendszer kellene, hogy elin-
duljon az a bizonyos dngerjeszt6 pozitiv véltozds, amir6l a
bevezetSben frtam.

b) A leszakadds értelmezése a gyerekek szempontjabdl

A szocidlis érzékenység fejlesztéséhez nélkiilozhetetlen len-
ne, hogy beemeljiink a szakemberképzésbe egy dn. szoci-
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alis néz6pontot. Ehhez ismeretdtaddsra van sziikség, mert
enélkiil nem értelmezhet8k a reakcidk, az iskoldkba kikeriil®
pedagodgus pedig csak azt ldtja, hogy amit tanult, és ahogy
probdlja, az tigy nem miikodik. Nem mtikddhet, § pedig nem
érti az okokat, ha nem tudjuk a felkésziilés alatt tartalommal
megtolteni azt a tézist, hogy ,a gyerekeket a szociokulturdlis
kornyezetével egyiitt kell értelmezni”.

Ebben a témakorben érinteni kell olyan tertileteket, ame-
lyek nem kozvetleniil a pedagégidhoz, inkdbb a szociol6gi-
dhoz tartoznak, 4m nélkiliik pedagdgiai fejlesztések szo-
cidlisan leszakadt tdrsadalmi csoportok gyermekeivel nem
mikodtethetdk.

Meg kell ismerni, mit jelent a lakhatési szegénység, és an-
nak milyen hatdsa van a gyerekekre. Az elvédrdsok, amelyek
az iskoldbdl érkeznek, a lakhatdsi szegénységben nem ér-
telmezhetSk. Ahol nincs személyes élettér, nem létezik az
,én polcom vagy fiékom, asztalom”, ott az ,,én holmim”
nem helyezhet§ el biztonsdgban, és nem kapcsolhaték hoz-
zd olyan tevékenységek, mint a hézi feladat irdsa, gyakor-
1as, szorgalmi munka. Ahol a csalddban nincs beszélgetési,
minta, elvdrds, amire az oktatdsban tdmaszkodhatnank.
Ahol a csaldd életritmusdban nincs kiszdmithaté rendszer,
napirend, szabdlyok, ott az iskola nem vdérhatja el, hogy ezek
meglegyenek a gyerekben, ott ezeket ki kell alakitani. A szo-
cializaci6, ami nagyon fontos kérdés, sok mindenre vélaszt
adna a pedagégusnak, amit nem ért: motivaciéra, kommu-

nikéciodra, konfliktuskezelésre, kitartdsra, elkotelezddésre.
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Ezek azonban csak akkor lesznek vildgosak szamunkra,
ha beleldtunk a gyerekek hétterébe, csalddjdba, koriilménye-
ibe. Ez pedig csak akkor miikodik, ha kilépiink az iskoldbdl,
és elmegytink hozzdjuk. Nem csak egyszer, nem gy, mint
egy hatdsdg, egy ellendr kipipdlva a tételt, hogy , megvolt a
csalddldtogatds”, hanem visszatérden, kialakitva a sztilékkel
egy tényleges bizalmi kapcsolatot. Ez nem megy ugy, ha , be-
hivatjuk” a sziil6t, és fejére olvassuk, milyen kezelhetetlen a
gyermeke. Ugy sem, ha a sziil6i értekezleteken boritjuk réjuk
a problémadkat (mdr azokra, akik eljonnek). De nem megy
ugy sem, ha egyszer egy évben az iskola ,sziil6i programot”
szervez, és tobbnyire ugyanazokkal az egytittmikodd szii-
16kkel bonyolitanak le egy szines programokkal teli napot.
Ide hosszabb munka kell, egy dn. felkeresé jellegii szolgdlta-
tds. A nem egytiittm(ikodékért. Mert veliik van a gond, nem
pedig az egytittmiik6dé sziil6kkel. Vagyis oda kell menni
hozzdjuk, kedvesen, nem ,, mingsit§” viszonyuldssal, nem
~gyerekszerepben” kezelve a sziil6t, még akkor sem, ha ta-
nulatlan. Mert nem mi tudjuk a ,tutit”, nem helyezkedhe-
tiink abba a szerepbe, hogy mi majd megmondjuk nekik, ho-
gyan kellene élnitik. Az & életiikben is vannak ugyanis olyan
tuddsok, amelyekkel mi nem rendelkeziink. Péld4ul ha roma
sziil6krdl van sz4, nem romaként lehet-e tuddsunk arrdl, mi-
lyen lehet roma identitdssal élni? Van-e fogalmunk arrél, ho-
gyan lehet tialélni a napokat a 1étminimum alatt élve? Ezek
is tudasok, melyeket értékelniink kell, és ennek birtokdban,
a megfelel6 médon viszonyulni a mésik emberhez.

Erdemes ezen a ponton a szegénységkép szerepére is ra-
nézniink kicsit. A tobbségi tarsadalom szegénységképe a 19.
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szdzadi ,tisztes szegény” szerepének értelmezésébdl ered.
Ezeket olvassuk és dolgozzuk fel ma is az iskoldkban, ezek
vannak a népmesékben, a kotelez6 olvasméanyokban, mint a
Kincskeres kiskodmon vagy a Légy j6 mindhaldlig c. kony-
vekben. Ezt tdplaljak azok a csalddi gyokerek, amelyeket
még ma is életben tart az emlékezet: , Az én nagymamamnal
sem volt bevezetve a viz, § is kézzel mosott, mégis mindig
olyan tisztasdg volt ndla, hogy csak na...” Ez a tisztes sze-
gény eszménykép egy viszonyuldsrendszert hordoz, a szem-
lestitve, aldzatosan, szerényen é16 szegény emberét, aki nem
vagyakozik szdmadra elérhetetlen dolgokra, hanem dolgozik
latastol vakuldsig, gytjtogeti a , kuncog6 krajcarokat” a fiok
mélyén, hogy majd megvegye belble azt, ami az 6 korilmé-
nyei kdzott luxusnak szdmit, lehetSleg egy konyvet vagy
hasonlét. A tisztes szegény mindig tiszta, a ruhéja sosem
szakadt, legfeljebb foltozott, mert mindent megbecsiil, amit
kap, mindent megk6szon, mindennek 6riil, mindenért hélds.
Elfogadja a helyzetét, megbardtkozik az , eleve elrendeltség”
allapotdval, és igy él.

De ez a kép nem a 20. szdzadé. A 21. szdzadé meg vég-
képp nem. A modern kor legfontosabb hivészava a fogyasz-
tashoz kapcsolddik. Az emberek értékmérdje az lett, hogy
milyen javakkal bir. Megteremt&dtek a jolét, a gazdagsdg
szimbdlumai, akik ezekkel nem rendelkeznek, azok
magukon viselhetik a szegény, a csoro, a sikertelen bélyegét.
A kiils6ségekben megmutatkozé j6lét mindennél jobban
meghatdrozza a vildgunkat. Minden ezt kozvetiti: ,Fogyassz!
Az vagy, amid van. Ha nincs semmid, annyit is érsz.” Am
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ki akarna értéktelen lenni? Ki akarnd ezt a képet kozvetiteni
magarol?

A t6bbség viszont azt gondolja, hogy a szegénynek nem
jarnak a jolét szimbdélumai, mint példaul a koéla, a cigaretta,
a mobiltelefon, a televizié. Nem illeszkednek megfelel6en az
Osszképhez. Ne vagyakozzanak ezekre, és ne is vegyék meg
Oket. Mert nekik nem jar. Osszdk be azt a keveset, amijiik
van, és ne koltsenek nekik nem valé dolgokra.

De képzeljiik csak el ezt a gyerekek kozott, egy osztalyban!
Ahol az egyiknek van, a mdsiknak nincs, és nemcsak a
mobiltelefon vagy a markdsnak ting ruha, hanem példdul
az iskolai felszerelés tekintetében. Képzeljiik el azt a rajzorét,
ahol az egyik gyerek szép fehér mszaki rajzlapra j6 mind-
ségt festékkel, szines filctollal illusztrdl egy mesét, mig a
padtdrsa ennek hijén a tanité nénitsl kap egy haszndlt fény-
masol6 papirt, aminek a , tiszta” oldaldra grafitceruzdval raj-
zolhatja meg ugyanazt. Vajon mit érezhet kozben? Nyilvan
azt, hogy az 6 munkdja sosem lesz olyan, és ez igy is van.
Nem rtighat labddba a mdsik mellett, akinek megfelel§ a fel-
szerelése. Olyan, amivel a pedagégus tanmenete szerint a fel-
adat sikeresen megoldhaté. Am a feltételek nem azonosak...
— és ez az értékelésben is lecsapédik majd. De a latvanyban
hamarabb. Mdr a késziilés sordn is.

Ez elég szemléletesen mutatja, mivel szembesiilnek nap
mint nap a halmozottan hétranyos helyzetd gyerekek az isko-
laban: azzal, hogy esélytelenek Ggy teljesiteni, mint a tSbbi-
ek. Egyrészt a felszerelés hidnya miatt, mdsrészt, mert ndluk
otthon nincs meg az a tdamogaté kdzeg, ami héatteret adhatna
a tanuldshoz, mégpedig agy, ahogy azt az iskola elvérja.
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Veliik mindig csak a baj van, nincs kész a hézi feladatuk,
nem értik, nem hoztdk be, nincs rendben a felszerelésiik, nem
tudjak, nem voltak ott, nem ismerik, nem l4ttdk, stb.

Ebbdl a helyzetbsl hamar egy sajdtos érzelmi viszo-
nyulds lesz, a tdrsakhoz, a pedagégushoz, az iskoldhoz. A
sok kudarc lassan 0sszedll egy negativ énképpé, amiben
lassan kiviildllénak fogja érezni magat az iskoldban, vi-
szont a kozosségnek része kivan maradni, keres hét olyan
pontokat, amikor figyelnek rd a tobbiek, amikor kivivhatja az
érdeklddésiiket, megélheti azt az érzést, hogy feliilkerekedik
rajtuk. Verekedéssel, beszélasokkal, devidns viselkedéssel,
ami folyamatosan épiil a fels6 tagozatban, és csticsosodik ki
a szakiskoldban. Mdr, ha eljutnak addig, és a deviancia nem
fokozédik a magédntanul6vé valasig.

Széval az elvarasok, amelyek a kozponti kovetelmények
mentén kérvonalazédnak, nincsenek 6sszhangban azokkal a
kortilményekkel és azzal a szocializdciéval, amiben a halmo-
zottan hatrdanyos helyzetti gyerekek élnek. A pedagégusok
tobbsége pedig , er6bdl” akarja bedllitani ket a sorba, ami
csak noveli a bajt, mert az agressziét tdplélja. A kudarcok
pedig itt is ongerjesztévé védlnak és mélyitik a problémat.

2. Mit lehet tenni? Van-e megoldas?

Egyrészt ismeretek kellenek a hdtranyos helyzet megértésé-
hez. A pedagégusnak tudnia kell olyan fogalmakat, amelyek-
kel a halmozottan hétrdnyos helyzetd tanitvanyai tisztdban
vannak, példdul kdrtydas villanyoéra, csalddi potlék érkezési
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ideje, kozmunka, fizetési el6leg, kamatos pénz stb. Azt is
tudnia kell, hogy azok a fogalmak, amelyeket 6 haszndl, mds
tartalommal t6lt6dnek meg a szegénységben €16 gyerekeknél.
Erre kiilonféle kérdGivek kitoltésénél taldlhatunk rd: a ,van-e
szobad?” kérdésre azok a gyerekek is igennel vélaszolnak,
akik nyolcan élnek egy szobdban, vagy a , van-e asztalod?”
kérdésre is, akkor is, ha egyetlen asztal van a hdzban, mert
a személyes tér és tulajdon hidnya miatt ezek a fogalmak
atértékelddnek. De a ,hdny testvéred van?” kérdés megva-
laszoldsa sem egyszerd, mert ,tesénak” tekintik az unoka-
testvéreket is, a féltestvér fogalom pedig tobbnyire nincs is
meg. A szavak jelentésének értelmezését mindig le kell elle-
ndrizniink, lehetSleg visszakérdezéssel, mert nagyon sokszor
nem értik Sket, nincs meg a szokészletiikben, vagy nem azzal
a tartalommal ismerik, amit mi természetesnek gondolunk.
Tanulni kell tehdt a szegénységrsl, elméleti ismereteket,
rdaddsul ez az ismeretanyag mindig véltozik, Gj tartalmakat
és fogalmakat hoz a mindig vdltoz6 tdrsadalmi kozeg.
Nagyon fontos elem a szocidlis érzékenységiink folyama-
tos fejlesztése. Mindig mogé kell nézniink a gyerek viselke-
désének, mert mindaz, amit az iskoldban mutat magabdl,
annak a lecsapdddsa, ami otthon koriilveszi. Eszre kell ven-
niink az apré jeleket, s olvasnunk kell ezekbdl: az dlmosség-
bdl, a tdalzott csendességbdl, és a dithrohambdl is, a félénken
az arc elé kapott kézbdl, mikor feléjiik nytdlunk... A tizérai
idejéig koncentralni képtelen gyerek viselkedésébdl, abbdl,
ha nem érdekli a feladat, abbdl, ha elszakadt kabdtban jon,
vagy ha nem jon iskoldba, ha elkésik, ha szorong, ha tilkom-
penzdl, ha dpolatlan, ha titésnyomok vannak rajta, ha tal sok
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pénz van néla, stb. Mert mindennek oka van. A pedagégus
nem léphet tal ezeken. Nem mondhatja, hogy ,,ez nem az én
dolgom”. Mert ha mindenki kihétrél a nyilvanval6 tiinetek
lattdn, egyszer csak eljon a pillanat, amikor baj lesz, s akkor
felel6st keresnek majd, és kideriil: mindenki mulasztott. Min-
denki csak egy picit. Mert azt gondolta, ez nem az 6 dolga.

Nem egy 45 perces 6rdra kapjuk meg a gyerekeket, hogy
“leadjuk” nekik a tananyagot. Hanem &ket kapjuk, a teljes
kis életiiket, és Oridsi a felelGsségiink abban, hogy mi mit
tesziink hozzd. Mert lehet, hogy csak mi tesziink igazdbdl
hozz4 olyat, amibdl mésféle élettit korvonalazédhat. Ennek
a feleldsségével kell dolgoznunk veliik.

A gyerek nem egyediili szereplGje ennek a torténetnek,
hiszen mogotte van a csaldd is. Akit partnerré kell tenniink
a gyerek fejlédésének érdekében. Ehhez az elsd 1épés, hogy
partnernek tekintjiik. Akkor is, ha agy érezziik, hogy a sziil6i
felelsség kérdésében a mi megitélésiink szerint hidnyos-
sdgok vannak. Akkor is 6k a gyerek sziilei, akihez utat kell
taldljunk, hogy ne egymads ellen dolgozzunk.

Persze vannak olyan esetek is, mikor a gyereknél olyan
jeleket tapasztalunk, amelyek mdr veszélyt mutatnak. A pe-
dagdgusnak tisztdban kell lennie azzal, hogy & is a jelz6rend-
szer része, és a gyerek érdekében mindent meg kell tennie,
hogy a veszélyhelyzetet elhdritsa. Sokan azonban inkdbb
télrefordulnak, ,nem akarok magamnak bajt” — nyugtatgat-
jak magukat. Pedig inkdbb egy bizonytalan feltevésnek jar-
junk utdna, minthogy valami visszafordithatatlan torténjen.
Tudnunk kell, hogy ebben nincs egyediil a pedagégus. Akdr
névteleniil is tehet bejelentést a gyermekvédelmi rendszer-
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nek, ha igy jobban biztonsdgban érzi magdt, az tigyet igy is
kivizsgdljdk. A legfontosabb, hogy ne hagyjuk figyelmen ki-
viil a gyands helyzeteket, akkor sem, ha gy véljik, mi nem
tudunk rd hatni. Hallgassunk a megérzéseinkre, és ne nyom-
juk el a rossz érzésiinket. A gyermekkorban ért mentélis és
fizikai sériilések egy életre hat6 kdrosoddst okozhatnak. Meg
kell tanulnunk ezeket észrevenni és fellépni ellentik, hiszen
pedagogusként felel6sek vagyunk értiik.

Ha ismerjiik a gyerek kérnyezetét, csaladjat, élettorténe-
tét, és tudjuk a lehetSségeinket, hova jelezziink segitségért,
akkor van esély arra, hogy t6bb oldalrdl is megtdamogassuk
a gyerekekre irdnyulé pedagégiai munkdt. Ha ismerjiik a
gyerekeket koriilvevs embereket, tdimaszkodhatunk a nagy-
csalddokra, a kozosségre is. Hihetetlen eszkozt kapunk a
keziinkbe, ha kilépiink az osztélyterembdl, az iskoldbdl, és
elindulunk feléjiik a megismerés tutjan. A kozosség is mds
szemmel néz majd rank, és elindul a bizalmi kapcsolat, ami-
ben aztdn sokkal kénnyebb lesz a pedagdgiai munka, mint a
szigortian az oktatdsra koncentral6 tevékenységben.

Amikor pedig képesek vagyunk a gyerekeket a szociokul-
turdlis kornyezetiikkel egyiitt értelmezni, mas megvilagitas-
ba keriil az oktatémunka is. Ebben a szemléletben a gyerek
lesz a fontos, és nem a tananyag. A gyerek egyéni fejleszté-
se pedig médszertanilag dlland6 keresgélésre, szakmai fej-
16désre sarkall benntiinket. Mert mi is motivaltak lesziink,
hiszen megértjiik Sket, és tudjuk, hogy a megismerés utdn
hatékonyabban dolgozhatunk veliik. Ok is motivaltabbak
lesznek, mert érzik a plusz figyelmet, érdekl6dést. Megér-
zik, ha elfogadjak Sket, és pozitiv érzéssel tolti el Sket az,
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hogy 6k is fontosak valakinek. Ez egy pozitiv 6ngerjesztd
folyamat, miszerint a motivalt pedagégus hat a gyerekre, és
a fejlesztés sikere a gyereket is motivélttd teszi, ami visszahat
a pedagdgusra.

Ahogy egyre tobb sikeres 1épést tesznek meg egytitt, gy
vonddik be a pedagégus az dnfejlesztésbe, a tuddsbovitésbe
is. Persze segitheti ezt, ha olyan a tantesttilet, amelyik csa-
patszellemben dolgozik. Ha olyan az iskolavezetés, hogy
tdmogatja és értékeli ezt. Ha ez az egész folyamat elérne
egyszer egy kritikus tdmeget, akkor taldn elindulhatna egy
rendszerszinti valtozas is, és oktatdsi rendszeriink be tudna
tolteni esélykiegyenlits funkcidjét.

Osszegzés

Azzal is tisztdban kell lenniink, hogy mire van hatdsunk, és
mire nincs. Ezzel tudatosan csokkenthetjiik a kiégés kockdza-
tat. En abban hiszek, hogy a j6 pedagégusok kovaszként mi-
kodnek egy tantestiileti kozosségben. Képesek maguk koré
vonzani a hasonl6 gondolkoddstakat és timogatni egymadst,
ortilni egymas sikerének. Akik akarjdk, hogy jobb legyen az
iskola. Az 6 iskoldjuk.

Hiszek azokban a szakemberekben, akik tényleg hivatds-
nak tekintik a pedagéguspdlyat, és akik képesek minden
kiils6 hatds ellenére a gyereket helyezni a munkdjuk koz-
pontjaba. Akik igazi kihivdsnak tekintik a leszakad¢ térségek
szegregdlodo vagy szegregdlt iskoldiban tanul6 gyerekek fej-
lesztését, és képesek ebbe plusz energidkat is fektetni. Akik
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képesek a tdrsadalmi leszakaddst a maga tarsadalmi bedgya-
zottsdgaban értelmezni.

Mert 6k azok, akik véltozdst hozhatnak majd. Olyan 6n-
gerjesztd pozitiv vdltozdsokat, melyek mindannyiunkra hat-
nak majd, és jobb4 teszik az oktatdsi rendszert.

De abban is biztos vagyok, hogy erre csak akkor nyilik
lehetGség, ha a felsGoktatds képzési rendszerébe beemelddik
a szocidlis nézGpont is. Mert csak igy lesz érthets a szegény-
séget Gjratermeld hatdsrendszer, és igy tudjuk felismerni a
beavatkozdsi pontokat a megoldaskeresésben.



186 | AZ ESZKOZTELENSEGTOL A KIEGESIG

Az eszkdztelenségtdl a kiégé-
sig"

Biztosan 6k sem igy kezdték a pedagdguspalyat. Pdlyakez-
d6ként biztosan orommel mentek be a gyerekek kozé, és
boldogan jottek ki onnan. Azel6tt biztosan élvezték a mun-
kdjukat. Es a mostani helyzetért sem hiszem, hogy személy
szerint 6k hibaztathatdk.

Vagy mégis? Miért nem valtunk mindannyian ilyenné? Mi
a titka annak, hogy nem ég ki minden pedagdgus?

Pedig kiéghetnénk valamennyien. A szegregalddott isko-
lakban nehéz megdrizni a lelkesedést. A tilnyomorészt, vagy
teljesen halmozottan hatrdanyos helyzett gyerekek, f6leg a
szegregatumokbdl érkezbk sok és nehéz feladatot adnak.
Mindenki megvdltozik e munka sordn, de sokan, egyre tob-
ben rossz irdnyba.

Régota figyelem a folyamatot. Néha egészen beleborzon-
gok. Latom, ahogy egyre tobben eszkoztelenné vidlnak, és
elindulnak a kiégés felé. Apro jelek, mondatok, mindenhol.

17 46. esélyegyenlGségi napl6 (2014. dprilis 29.)
https:/ /www.osztalyfonok.hu/1376/
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Egy tandrnd példdul a mtivészetis 6raval probdl fegyel-
mezni. ,Ha ezt be merik engedni az 6rdra, és még segitenek
is a csalddjanak, eskiiszom, én az ombudsmanhoz fordulok!”
— mondja indulattal a kollégdmnak, markolva a gyerek kar-
jat.

Madskor bemutat6 6rét tartunk, a teremben tizenot vendég-
pedagogus iil, nehezen fér be a huszonot £6s osztély. Kérjiik:
oten maradjanak a tanité nénivel. , Hogyisne! Ugy konnyfi,
hogy kivalogatjatok! Vigyétek csak mindet, hadd 14ssdk, mi-
lyen rongyok, nehogy médr kimaradjon egy is!”

Es mi vissziik, mast nem tehetiink, harman tilnek egy pad-
ban, de beszuszakoljuk &ket, dolgoznak szépen, nincs veliik
gond. Az 6ra végén mindegyikiik kis szines ceruzds hegye-
z6t kap, jutalomként. Boldogan mennek vele az ebédl&be.
Egyikiik mutatja a tanité néninek, mit kapott. Nem hallgatja
meg. ,Nem ennek van itt az ideje! Ulj le, és egyél!” — pattog-
nak a szavai.

Nem értem Sket. Mdr keresve figyelem, van-e még egyet-
len gesztus, ami a munkdjuk, a gyerekek irdnti szeretetet
mutatja. Vajon mit lehetne tenni? Ha beszélgetiink veliik, a
panaszlista hosszu.

Kiizdeni kell azzal, hogy nincs felszerelés. Egy darabig
adnak a pedagégusok a mdsokébdl, vagy a magukébdl, mert
kiilonben még kevésbé figyelnek. De egy id6 utdn ez is meg-
sztinik. A ,Nem hoztad? Egyes!” — reakcié még mindig része
kozoktatdsunk rejtett tantervének. Hidba emlékszik minden-
ki a f6iskoldn megtanult dolgok koziil példdul az értékelés
funkcigjara. Arra, hogy pedagdgiai hiba a felszerelés hianya-
ért az érdemjeggyel biintetni vagy a fegyelmezetlenségért
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djra és tjra egyest beirni. Mégis haszndljdk ezeket az eljara-
sokat értelmetleniil, hatdstalanul. Mert nincs mds eszkoziik,
illetve nem taldlnak jobbat.

Es ott van a motivalatlansdg. Hogy a gyerekeket
egyszertien nem érdekli semmi, amit a tankényv el6ir.
Amibdl dolgozatot kellene irni. Nem lehet lekotni a figyel-
miiket, maximum tiz percig. Nem érdeklik 6ket sem Magyar-
orszag csapadékviszonyai, sem a kovalens kotés.

Igaz, nem is értik a szoveget, bagadoznak, nincs idg, tiire-
lem kivarni sem, mire valamelyik elolvas egy bekezdést. A
tobbi meg rohog rajta, felbomlik a maradék rend is. Ki lehet
késziilni t6liik! Hogy jutottak el egydltalan felsé tagozatba?!
Nyilvan nem dolgoznak jol az alsés nevel6k. Mit kezdjenek
fels6ben a torténelemmel, a foldrajzzal meg a tobbi targgyal?
Nem fog taldn olvasdst tanitani kémiatandr létére?! Es nem
taldl megolddst az eszkoztelen pedagogus.

Réadésul rendetlenek. Szdndékosan bomlasztjdk a rendet.
A legjobb szérakozdsuk, hogy szdndékosan kikészitik a ta-
ndrt. Van a kollégdk kozott olyan, aki tigy védekezik, hogy
figyelmeztetéseket ir be. A napléba mér nem fér, irja hat a
szélére, korbe, apro6 bettikkel, ddtumozva. Az el6irdsoknak
megfelelden jar el. Beirja az ellenSrzgbe is. De minden hidbal

A gyereket nem izgatja, a sziil6 meg sem nézi. Igaz: sokan
koziiliik még olvasni se nagyon tudnak. Sziil6i értekezlet-
re sem jonnek. Nem partnerek. Csak ha valami verekedés
van a gyerekek kozt, akkor l14tni 6ket. Akkor aztdn jonnek,
onbirdskodnak, jobb tdvol maradni t6liik. Ha az ember mar
nem birja, hangosabban rdszdl a gyerekére, esetleg kicsit nya-
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kon legyinti, mdris ott teremnek. Pedig semmit és semmibdl
nem értenek. Vajon hogyan lehetne hatni rdjuk? Nincs 6tlet.

De miért jutottunk iddig? A 1étez6 pedagodgiai eszkoztar
itt, ndluk nem miikodik. Valészintileg azért, mert a probléma
sem az iskoldban keresendd. Persze madr ott is jelen van, de
nem ott kezdédik. A mai iskola azonban rdsegit a negativ
dolgok feler6sodésére. Arra, hogy az otthonrdl hozott ha-
tasok feliilirjdk mindazt, amit az iskola nyujthatna. Résegit,
mégpedig azért, mert a pedagégus tobbnyire nem megol-
déast keres, hanem lereagdl. Direkt médon visszapattintja
azt, amit a gyerekektdl és a sziil6ktsl kap. Szerintem ez az
a pont, ami utat nyit a kiégés felé. Mikor a pedagégus mar
nem azon gondolkodik, hogy hogyan lehetne a problémaét
megoldani, hanem visszakiabdl, megaldzdsra megaldzdssal,
tragdrsagra tragarsaggal reagal. Es a folyamat végén eljut a
gytlolet hatdrdra.

Ugyanakkor a dolgozatok, a kozponti felmérések, tesztek,
atlagok, tovabbtanuldsi mutatok 6t is mérik, és az ott elvart
kovetelményeket nem képes teljesiteni. Nem engedheti meg
tehdt magénak, hogy szabadon cselekedjen: ha gy latja pél-
ddul, hogy a gyerekek képtelenek figyelni, kimenjen veliik
az 0ran az udvarra. Nem kap elég festéket, papirt, jatékot,
amivel lekothetné Gket, és persze az 6rdn nem is jatszani kell,
hanem tanulni, bifldzni, hogy majd a feladatlapba a megfele-
16 sz6 vagy szadm kertiljon. Kit érdekel mdr az, hogy a gyerek
érti-e, és hogy akarja-e egyaltaldn érteni? Kit érdekel, hogy
miért olyan, amilyen? Kit érdekel, hogy esetleg éhes, faradt,
cigizett, kabitdszerezett, megverték, nem aludt, megfazott,
beteg, taknyos, dpolatlan, tetves?



190 | AZ ESZKOZTELENSEGTOL A KIEGESIG

Ki felel azért, hogy a pedagégusoknak, az iskoldnak nin-
csenek eszkozei a problémak kezelésére, megolddsadra? Miért
nem véltoztatunk ezen, miért nem dolgoztuk ki idében a ha-
tékony stratégidt a megolddsokra? Miért tesziink tigy, mintha
minden gyereket egyforma titemben és médon kellene és
lehetne fejleszteni? Mi lesz mindennek a vége?

Nem tudom. Csak azt, hogy a tendencia egyre kétségbe-
ejtébb. Es a most korvonalazédé jové nem a megoldds felé
mutat. Mert a kdzoktatds jelenlegi koncepci6jabol hidnyzik
a médszertani szabadsdg, a szupervizi6, a komplex problé-
makezelés, a szabad tankonyvvalasztas, a segit6 szakembe-
rek bekapcsoldsa, a szemléletvdltds. Varhatéan hosszd tdvon
is az eszkoztelenséggel szembesiiliink. Es az ezzel egyiitt jaré
tehetetlenséggel.

Komolyan kérdezem: hovd vezet mindez? Mi vdr rdnk a
folyamat végén?
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“A miivészet felemel. Ertéktudatot, dnbecsiilést ad. Erzelmi-
leg megerdsit, és erSt ad. Segit olyan élethelyzeteben, ahol
més nem képes. Erdemes minden korosztalyban kihasznal-
nunk a lehet8ségeit.”’®

18 L. Riték Néra: Miivészettel az integrdcio felé
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MU(vészeti nevelés és hatra-
nyos helyzet®

A mtivészetoktatdsrdl, annak jovojérdl sok szo esett az utdbbi
id6ben. Az aldbbiakban szeretnék rdvildgitani a mtivészetok-
tatds jelenlegi helyzetének és a hdtranyos helyzett gyerekek

e rendszerben val6 megjelenésének néhdny &ltalam fontos-

19 Tani-tani, 2008/1, 28-33.
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nak vélt osszefliggésére. Tapasztalataimat sajat szakértsi
munkambd], illetve a berettyéujfalui kézponttal mikods
JIgazgyongy” Alapfokt Miivészetoktatdsi Intézménybdl
meritettem, melynek igazgatdja vagyok. Iskoldnk profilja a
képzdmiivészeti nevelés, igy elsésorban e teriileten kereszttil
kozelitem meg a témat.

Néhany bevezetd gondolat a miiveszetoktatasrol

A miivészeti nevelés fontossdgardl taldn nem kell meggy6zni
egyetlen pedagdgust sem. Mégis erre mint az érzelmi intel-
ligencia fejlesztésének legmegfelel6bb eszkozére, sajnos, a
hagyomdnyos oktatdsi szerkezetd dltaldnos iskoldkban &lta-
ldban kevesebb 6raszam és figyelem jut, inkabb az alterna-
tiv iskoldk sajatossdga. Am néhany évvel ezel6tt egy jogos
igényre épiilve megindult a mtivészeti iskoldk hdlézatdnak
kialakuldsa az orszdgban kiegészitve a nagy hagyomdnyok-
kal rendelkez6 zenemtivészeti alapképzést a képzémiivészet,
tdncmivészet és a szin- és drdmajaték tertiletével. A folyamat
vidéken is felgyorsult, lehet&séget adva egyre szélesebb to-

megeknek a mtivészeti képzéshez val6 kapcsolédasra.
Mi is volt ez a jogos igény?

Az altaldnos iskoldk tobbsége a sztikos koltségvetésbdl nem
tudta kigazdalkodni a szakkoroket, didkkoroket, amelyek
a szabadid§ értelmes eltoltésének lehetGségét adtdk volna
a gyerekeknek. A miivészeti targyak pedig a minimdlisra
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lecsokkent éraszamukban mar régen nem tudjdk maradék-
talanul betSlteni szerepiiket. Amikor megnyilt a lehetGség
arra, hogy ez a tevékenység kdzponti koltségvetésbdl finan-
szirozhato legyen, részben az dltaldnos iskoldk, részben ala-
pitvanyi vagy mds fenntartéhoz k6t6d6 6nallé miivészeti
iskoldk kezdték meg az &ltalanos képzésen kiviili alapfoku

miivészeti oktatést.
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A miveszeti oktatas feladata

Kezdjiik rogton egy alapvetd, taldn a kezdetektdl sokak sza-
mara tisztdzatlan kérdéssel: mi is a célja az alapfokd mtivé-
szeti képzésnek?

A vélaszt a k6zoktatdsi torvény is rogziti: a tehetséggon-
dozds. Ennek megfelelGen a képzésben azok vehetnek részt,
akik felvételi vizsgan bizonyitjdk tehetségiiket az adott md-
vészeti dgban.

A tehetség megéllapitdsa viszont, legaldbbis a képzdmii-
vészet teriiletén ilyen kis korban nem egyszert feladat. Dr.
Gyarmati Eva szerint a képzémiivészeti tehetség biztosan
8-10 éves kor utdn mutatkozik meg. A képzdmiivészeti tehet-
ség ismérvei kozott szerepel példdul, hogy a tehetség képes
gondolatait egyéni, Gjszerti moédon kifejezni, részletgazdagon
dbrdzolni és a tevékenységgel hosszu id6n dt, kényszer nél-
kiil foglalkozni. De mi a helyzet azokkal a gyerekekkel, akik
szocidlis helyzetiik folytdn az iskolakételes korig nem igazan
kertiltek kapcsolatba a képzémtivészeti 6nkifejezéssel? Peda-
gogiai gyakorlatunkban szamtalan esetet tudunk felmutatni,
amikor minimdlis formakinccsel, nagyon egysikad technikai
tuddssal rendelkez§ tanitvdnyunk egy-két év alatt hihetet-
len fejl6désen ment keresztiil. Tehetségét eddig nem tudta
kibontakoztatni, mert nem keriilt kapcsolatba ilyen szinten
magdval a tevékenységgel. A tehetség kibontakoztatdsdhoz
pedig két dolog minimum kell: egyrészt a tehetség, masrészt
a lehet8ség.
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Marad tehdt az el6irt felvételi mint egyszeri lehetGség a
tanévben egy hétéves gyereknek a képzémiivészeti tehetség-
gondozdshoz val6 kapcsolédésra.

Ekkor azonban tjabb ellentmonddsba iitkéziink, az egyéni
haladds problémadjdba. Kimondhaté-e egy hétéves gyerekrol
adott pillanatban, hogy tehetséges vagy nem a képalakitds-
ban? Mi van akkor, ha szocidlis helyzete vagy egyéni hala-
dési tempdja miatt éppen ebben az idészakban nem képes
tehetségét megmutatni?

Ki véllalhatja fel annak a felelGsségét, hogy kimondja: 6t
hétévesen nem tartom elég tehetségesnek, hogy a miivészeti
oktatdsban részt vegyen?

Ahhoz, hogy egy tehetséget, annak fokdt megitéljiik, hosz-
sz egylittmunkalkoddsra van sziikség a gyerek és a pedagé-
gus kozott. A tehetség azonositdsdnak legbiztosabb médja a
tehetséggondozés. Ebben a rendszerben gondolkodva a fel-
vételi vizsga nem képes betdlteni funkcidjat, csak f6losleges
adminisztrativ terheket r6 az iskoldkra.

Taldn célszertibb nem a tehetségre, hanem a lehetGségre
fektetni a hangsulyt, amikor az alapfokt mtivészeti képzés-
r6l beszéliink. Amikor az altalanos iskolai oktatds nem ké-
pes elég lehetGséget adni erre a tevékenységre, akkor igen
dvozitd, hogy van egy olyan iskolatipus, ahol van rd méd.
Méghozzd olyan mihelyfeltételekkel és olyan szakembe-
rekkel, amelyek és akik erre magasabb szinten nydjtanak
lehetGséget, mint az dltaldnos iskolds szakkorok tették. A
mivészeti iskoldk ellen8rzése bebizonyitotta, hogy az ilyen
tipust iskoldk zome kivaléan megfelelt mingsitéssel latja el
ezt a feladatot.
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A miivészeti oktatas a vidék szempontjabal

A nagyobb telepiiléseken tobbféle szolgdltatds elérhets a csa-
ladok szamadra. Ha meg tudjdk fizetni, gyermekeik a sportte-
vékenységek sok teriiletét kiprébdlhatjdk, mellette lehetSség
van a kiilonféle modern tdncok megtanuldsdra, mindenféle
képzémiivészeti tevékenységre, és még sok mdsra is. A kis
falvakban azonban erre nincs méd. Az orszag hétranyosabb
helyzetd régidiban a csalddok nem tudjdk elérni ezeket a
szolgaltatdsokat, nem tudjdk a nagyobb varosokba beutaz-
tatni a gyerekeiket, szamukra csak a telepiilésen adott lehe-
téségek elérhetdk.

A miivészeti iskoldk telephelyei megjelentek a kisebb fal-
vakban is, és olyan gyerekek kaptak lehetGséget egy magas
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szintli képzésbe bekapcsoldédni, akik ezzel a teriilettel eddig
nem taldlkoztak. A képzémiivészet teriiletén a kézmiivesség-
nél kevés megfeleldbb tevékenység képzelhets el a falvak-
ban, ahol a természetes anyagokkal val6 munkdlkodds még
fellelhetd, hiteles alapokra épiil, és értéket teremtd alkotdssa
vdlhat. A mivészeti iskoldk tobbsége olyan szakokat indit
a falvakban, amelyek a fellelhet§ hagyomanyokra éptilnek,
és amelyekben az itt é16 gyerekek konnyen megtaldljdk az
alkotds 6romét. Nem elhanyagolhaté szempont az sem, hogy
a gyerekek szdmadra értelmes, fejlesztd tevékenység van jelen
a délutdni 6rdkban. Enélkiil feltehetGen tobb lenne a gond
délutanonként a gyerekekkel.

AKkis telepiilések kozmiivel6désében is értéket jelentenek a
miivészeti iskoldk. A min&sités sordn a szakérték vizsgdltak
a helyi k6zosségekre gyakorolt hatdst is, mely szinte minden-
hol kimutathaté. A kistelepiiléseken egyre kisebbre zsugo-
rodé kulturélis élet biztos pontjai a miivészeti iskolak félévi,
év végi és egyéb bemutatéi, kidllitdsai. Sok helyen szildrdan
beépiiltek a teleptilés miivel6dési életébe a miivészeti iskoldk
eseményei, és szinte minden kulturélis eseménynél az 6 pro-
dukcidik képezik a rendezvények alapjat. Kulturélis értéket
vittek a telepiilések életébe, ami legaldbb akkora hidny volt,
mint a délutdni szakkorok az iskoldk életében. Mi mozgatja
meg jobban a falvakban é16 csalddokat, mint sajat gyerme-
keik tdncainak, zeneel6addsainak, kidllitdsainak, szindarab-

jainak megtekintése?
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A hatranyos helyzetii gyerekek a miivészeti oktatas-
ban

A miivészeti képzés sosem tartozott az ingyenesen igény-
be vehets szolgdltatdsok kozé, 4m 2005 6ta az igazoltan
hdtranyos helyzettiek mentesiilnek a téritési dij fizetése
aldl. Tomegesen jelentek meg a hdtranyos helyzettiek a
miivészetoktatdsban, f6leg vidéken. Az § esetiikben azonban
t6bbrdl van sz6, mint tehetséggondozésrol.

A szocidlisan hdtrdnyos helyzetti gyerekek koziil sokan
tanuldsi nehézségekkel kiizdenek, nincs meg a megfelels
csalddi hattér, a tanulds irdnti motivécié hidnyzik, az oktatds-
ban val6 jelenlétiik gyakran konfliktusokkal terhelt. Hamar,
madr az els6 években kialakul benntik, hogy az iskola egy
rajtuk kiviil 4116 dolog, ahol kudarcaik vannak. Hamar rog-
z6dik a negativ énkép, amit kudarcélményeik konzervélnak,
egyre nagyobb szakadék lesz az elvart és az altaluk nyujtott
teljesitmény kozott, és ez az tt egyenesen vezet a bukdshoz,
a lemorzsoléddshoz.

Ezen a problémén azonban sokat segithet a miivészetok-
tatas.

Az alkot6 tevékenység adta sikerélmény segit az 6nbecsii-
1és helyredllitdsdban, a pozitiv énkép bedllitdsdban. Megfe-
lel§ tandri irdnyitdssal mindenkit konnyen rd lehet vezetni a
miivészeti kifejezés ttjara. A képzémiivészet kifejez6eszko-
zei olyan széleskortiek, hogy mindenki megtaldlhatja a neki
megfelel6t. Még nem taldlkoztunk olyan gyerekkel, akit ne
sikertilt volna ,bemozditani” az alkot6 tevékenységbe. Per-
sze ehhez megfelel6 mddszerek, nagy kreativitds kell a pe-
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dagodgus részérdl. Van, akinél a téma, van, akinél a technika
segit rataldlni a sikerélményt ado6 ttra.

Ma a képzémiivészetben a sajat viszonyulds megtalala-
sdn, az individuum kifejezésén van a hangsuly. A kortdrs
képzémiivészet és a vizudlis nevelés kozott azonban sok-
szor nagy a szakadék. A kézgondolkodds és a sablonokban
gondolkodé képzémiivészeti nevelés még mindig a latvany
pontos leképezését tartja az oktatds csicsdnak, pedig ez csak
egy (igaz, nélkiilozhetetlen) eszkoze az 6nkifejezés kitelje-
sitésének. Sokan csoddlkoznak, hogy a mai gyerekek nem
értik a kortdrs miivészetet. Honnan értené, ha az iskola, és
sok esetben a csaldd is azt tartja értéknek, ami ,,olyan, mint
az igazi”? Ki nem taldlkozott még, az ,Ezt én is meg tudndm
csindlni...” felkidltdssal a kiallitétermekben? Ennek az okait
firtatni azonban nem ennek a cikknek a feladata.

A kozoktatdsi tantervek a képzémiivészeti nevelés terén
Eurépa minden orszdgdban ma az egyik legfontosabb elem-
nek tartjdk az onkifejezés kiteljesitését. A miivészeti nevelés
ilyen médon segiti az egyéniség megmutatkozasat, amire
egyébként az oktatds tobbi tertiletén kevesebb lehet8ség jut,
dm nagyon fontos a személyiség fejlédésének folyamatdban.
Az az alkotds j6, ami nem sztereotip, ami mds, ami egyéni.
Az egyéni viszonyulds kibontdsa, kifejezése, felvallaldsa a
vizualitdsban is teljes kor személyiségfejlesztést jelent.

Mis tertileten is Oridsi lehetSségei vannak a mtivészetok-
tatdsnak.

Ma kovetelmény, hogy a tantdrgyakat ne elszigetelten, ha-
nem 4j és Uj rendszerekben, életszertien oktassuk, az ismere-
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teket mds-mds aspektusokba helyezve vildgitsuk meg, hogy
tanitvdnyaink problémamegoldé képességét fejlessziik.

Ha abbdl az alapfeltevésbdl indulunk ki, hogy azt tudjuk
lerajzolni (elképzelni), amit ismertink, akkor vildgossa va-
lik, hogy a vizudlis megjelenités a képzémiivészeti kifeje-
z8eszkozok fejlesztése mellett komoly tanuldsi folyamat is.
Pontos megfigyeléseket kell tenni, struktirdkba rendezni,
tervezni, logikusan felépiteni, Iényeget kiemelni, bemutatni
stb. Kiilonosen fontos ez azokndl a tanulékndl, akik tanulési
nehézségekkel kiizdenek. Vizudlisan megjelenitve az ismeret
mélyebben rogziil, és az alkotds adta sikerélmény megsok-
szorozza a bevésés hatékonysdgat. Iskolankban szdmtalan
projektet bonyolitottunk le ennek igazoldsdra, a kornyezeti
nevelés teriiletén 4t a nyelvoktatdsig, az anyanyelvi nevelé-
sen at a torténelmi ismeretekig.

A kozOsség ereje a csoportos miivészeti dgakban, ha meg-
felel6 a médszertani aldtdmasztédsa, 6ridsi. Ez a médszertani
aldtdmasztds elsésorban a kooperativ tanuldsszervezés, a
projektmddszer, amelyre a miivészeti képzés szdmtalan le-
het&séget kindl.

Amig a hagyomdnyos 4ltaldnos iskoldkban 6raszervezé-
si, tanterem-berendezési okok miatt sokszor nem szivesen
véllaljdk ezeknek az tGjabb mddszereknek az alkalmazdsat,
a mtvészeti 6rak ehhez tokéletes terepet adnak a 2 x 45 per-
ces blokkoknak és az ismeretek dtaddshoz adott nagyfoku
pedagdgiai szabadsdgnak koszonhetSen. A kézponti kép-
z6miivészeti kvetelményrendszer itt is csak az ismereteket,
készségeket és szinteket jeloli, és semmi nem szabja meg az
utakat, mdodszereket.
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A miivészeti képzéshez szorosan hozzdtartozé fogalom
a mivészeti szabadsdg kérdése, amit csak egy kiilonosen
nyitott, szabad rendszerben lehet dtadni. Egy j6 iskoldban a
kreativ pedagégusok a gyerekeknek legmegfelel6bb témdk
és moédszerek kivélasztdsdval a fejlesztésre csoddlatos lehe-
téségeket nytjtanak. A mtivészeti dgak j6 részében nincsenek
még megfeleld tankonyvek, ami azonban abbdl a szempont-
bdl taldn nem baj, hogy itt még nem jott 1étre a rutinbdl meg-
tartott 6ra tipusa, nem mehet be az 6rdra a felkésziiletlen pe-
dagogus, aki megszokott médon, a tankényvben a kovetkezé
anyagot ,leadva” tartja meg az 6rét. Persze nem mindenhol
van ez igy, de a lehet8ség erre a kiilonds fejlédésre itt jobban
adott, mint a hagyomdnyos iskoldkban.

Segit ebben egy mésik szempont is: bar a tanév elején tanu-
161 jogviszonyt létesitenek a gyerekek az iskolaval, a tankote-
lezettséget nem itt teljesitik. Semmi nem teszi lehet6vé, hogy
a gyerekeket er§szakkal a rendszerben tartsuk, ha nem akar-
jak. Az iskoldnak ugyanakkor az az érdeke, hogy a gyerekek
végigvigyék a tanévet, s6t lehetSleg évekig a rendszerben
maradjanak. Teh4t a pedagégus indirekt médon édllandéan
arra van késztetve, hogy j6, a gyerekek szdmdra élvezetes,
vonzé Ordkat tartson, kiilonben a gyerekek nem jonnek az
Ordira, lemorzsolédnak, ami, ha nem teljesitik a tanévet, a
normativa visszafizetésével jarhat. Ez pedig az iskolat elle-
hetetlenitheti, anyagilag veszélybe sodorhatja. A pedagégus
munkdjdnak egyik fokmérgje lehet, hogy mennyire tudja
megtartani a gyerekeket a mtivészeti dgban, az osztalydban,
az 6rdin. Ez egy fontos motivalo tényezd szamadra, ami, ha az

értékelS rendszer megfelel6en miikodik az iskoldban, szinten
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tarthatja a pedagdgusok kreativitdsat, 4llandé megutjuldsra
késztetheti Gket.

Ha mindezt a hétrdnyos helyzet szempontjdbdl nézziik,
még fontosabb dolgok bontakoznak ki. Az éltaldnos iskolai
oktatdsban, mint kordbban emlitettem, a hatranyos helyzetd
gyerekek egy része nem motivélt a tanulds irdnt. Nem fog-
lalkoznak tartésan egy tevékenységgel, figyelmiik konnyen
elterelédik, dllandé motivaciét igényelnek. Am ha ezt egy
olyan tevékenység kozben gyakoroljdk, amihez érzelmi tobb-
let térsul, ez a figyelemkoncentrdcid, a motivaltsdg megtartd-
sa a tevékenység irdnt, konnyebben begyakorolhaté. Vissza-
kanyarodnék a témavdlasztdshoz: a pedagégusnak kénny
megkeresni a vizudlis ismeretdtaddshoz azt a témadt, ami a
gyereket leginkabb érdekli. Példdul ha a hideg szinek drnya-
latait akarja megtanitani a gyerekeknek, akkor rengeteg téma
koziil vélaszthat, hiszen a hideg szinek mindeniitt megjelen-
hetnek: a természeti kérnyezetben, a mesterséges kornyezet-
ben, a fantdzia vildgdban. Kénnyen megtaldlja ezek k6zott
azt, ami a legjobban érdekli az adott gyereket. Tehdt a szabad
témavalasztdssal egy olyan motivalé erd van a pedagégus
kezében, ami biztositék arra, hogy a gyerek partnere lesz az
alkotdsi folyamatban vagy, ha tetszik, az oktatdsi folyamat-
ban. Partner lesz az a gyerek, aki egyébként az oktatdsi folya-
matba nehezen bevonhaté. A pedagégusnak ezutdn mar csak
segitenie kell, hogy végigmenjen az ismeretelsajdtitdsnak
ezen az Gtjdn, amelynek a végén a kész alkotds all azzal a
sikerélménnyel, 6rommel, amit csak nydjthat egy kész mdi.
Persze ahhoz, hogy a tandr a gyereknek megfelel$ témat
adjon, sziikséges a gyerek érdeklddésének, egyéniségének,
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koriilményeinek ismerete. Olyan bizalmi viszony alakulhat
ki koztiik a miivészeti 6rdkon, ami alapja lehet az ideélis pe-
dagodgiai tevékenységnek.

A kész mt adta élmény elérése, ennek az érzelmi megta-
pasztaldsa arra is alkalmas eszkdz, hogy segitségével kuta-
tasra, tanuldsra buzditsuk a gyerekeket. Az egyéni kifejezés-
hez ugyanis ismeretek kellenek arrél, amit megrajzolunk,
amit alkotdssa formdlunk. Mdar adott is a motivacié egy, az
alkotdst el6készits kutatdsi tevékenységhez. Ennek a folya-
matnak a gyakorldsa hatdsdban tilné a miivészeti 6rakon.
Ugy épiil be a személyiségbe, hogy segiti az dltaldnos iskolai
oktatdshoz valé viszony alakuldsat is.

Tehat kimondhatd, hogy egy jol miikodd miivészeti iskola
igazi szabadiskola lehet, és olyan értékeket, olyan médszer-
tani kultarat tehet hozz4 az alapoktatdshoz, amilyenre ott
egyel6re még nincs meg a lehetdség, dm melynek tapaszta-
latai ott is hasznosithatéak lesznek.

A mitivészeti nevelés a tolerancidnak, a méssag elfoga-
dédsanak is fontos szintere. A tevékenység alapvetd jellem-
vondsa az egyéniség megjelenése, a mdssag értékelése. Ezt
gyakoroljak a képzémtivészeti alkotdsok elemzése sordn, és
ezt probaljdk 6k is elérni az alkotdsban. Az alkotdsok k6zos
értékelése sziikségessé teszi, hogy a mdsik egyéniségével
azonosuljanak, megkeressék benne a szdmukra érdekeset,
értékeset. Nap mint nap gyakorolhatjdk ezt a folyamatot,
és ami a vizudlis kommunikdciéban mdr sikerrel megjelent,
atmegy a verbdlis kommunikdaciéba és a metakommunikaci-
6ba is. Ahol a méssdg kifejezése érték lesz az alkotdsban, ott
konnyebben valik értékké a mindennapokban is.
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A miivészeti oktatds a multikulturalitds szintere, a mdivé-
szetben val6 tdjékozottsdg megszerzése sordn ez mint szem-
1élet épiil be az ismeretanyag mellé.

Az 6rakon lehetGség van koz6s alkotdsok létrehozdsdra is.
A koz6s munka adta sikerélmény hihetetlen kozosségformad-
16 tényez8. Mindennél jobban segiti az elfogadast. Az alkotds
a legjobb szintér a szocidlis kompetencidk fejlesztésére. Nem
véletlen, hogy a mtivészeti iskoldk koziil sokban sikeresebb
és konfliktusmentesebb az integracié, mint az alapoktatds-
ban.

Fenntartas, finanszirozas

A kozoktatdsi torvény 10. § (1) a. Pontja kimondja, hogy ,a
gyermeknek, tanulénak joga, hogy... alapfokd mtivészetok-
tatdsban vegyen részt tehetségének felismerése és fejlesztése
érdekében”.

Hogy is dll jelenleg ez a kérdés?

Az adllam normativaval finanszirozza az alapfokt mitivé-
szetoktatdst, melynek Gsszege az elSirdnyzat szerint a 2008
szeptembere és 2009 augusztusa kozotti id6szakban egyéni
oktatdsban résztvevéknél 114 750 Ft, csoportos oktatdsban 40
400 Ft a mindsitett iskoldk esetében.

A normativ tdmogatds 0sszege az utébbi években folya-
matosan csokkent, a csoportos oktatasndl 68 000, 59 000,

50 000 Ft-ra, majd a jelenlegi 40 000-re. A képzés ennyib6l
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ps

nem finanszirozhatd, az dllam mindig is el6irta a téritési dij
fizetését, &m ennek Gsszegét a fenntartéra bizta. Igy a fenn-
tartok kedvezményeket adhattak, és az esélyegyenlGségi
szempontokat érvényesithették (ha akartdk).

2005-ben kotelez6en meghatdroztdk a téritési dij minimu-
madt a normativa 20%-ban. Ez sok kiskeresetii csaldd eseté-
ben visszahtiz6 erd volt, ha nem is nagy mértékben, de sok
vidéki iskoldban érzékelhetSen csokkent a gyereklétszam,
méghozzd azok lettek kevesebben, akik nehezebb koriilmé-
nyek kozott élnek. Azért, hogy az esélyegyenlSség biztositva
legyen, az igazoltan hdtrdnyos helyzett gyerekek esetében
felmentést adott az 4llam a fizetés aldl, tSliik nem szedhetnek
téritési dijat az iskoldk. fgy azonban jelentSs koltségvetési
hidny keletkezett azokban az iskoldkban, ahol a hétrdnyos
helyzetiek ardnya magas. A mi iskoldnkban péld4ul, ahol a
hatranyos helyzettiek ardnya tobb mint 60%, a hidnyt csak
arra a rétegre tudjuk terhelni, amely nem esik az emlitett ka-
tegoridba. Esetiikben azonban tigy megnd ekkor a téritési dij,
hogy 6k sem lesznek képesek kifizetni a havi 10 ezer Ft f61é
emelkedd Osszeget, tehét 6k is kiesnek a képzésbdl.

Az esélyegyenl6ségi szempontok érvényesitése céljabol
2006 tavaszan az OKM paélydzatot irt ki, amelynek keretében
hétrdnykompenzdcidra pdlydzhattak a mtivészeti iskoldk
is. A két lépcsSben kiirt palydzat sordn a tdmogatdst elnyert
iskoldk a pdlydzat beaddsanak pillanatdban nyilvantartott
hatrdnyos helyzetd 1étszam alapjdn kiegészits tdmogatdst
kapnak, a szerz6dés szerint 5 évig. A pdlydzat nem folyama-
tos, tehat akik késén kaptak észbe, kimaradtak, csupdn né-
hany mtivészeti iskolét érint a dolog. Esetiikben pedig hidba
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nétt a hdtrdnyos helyzettiek létszdma a kovetkezd tanévben,
maradt az eredeti 1étszdm szerinti finanszirozas.

A minGségi munka jogan pélydzhattak még a miivészeti
iskoldk ebben a tanévben kiegészitésért, s6t némi marad-
vanypénz elosztdsdndl a minisztérium prébalta szem el6tt
tartani az un. ONHIKI-s telepiiléseket is, de a timogatés igy
is elérhetetlen maradt sok iskola szdmdra. Az ugyanis, hogy
a telepiilés beletartozik-e ebbe a kategéridba, vagy sem, nem
érinti példdul a nem 6nkormdnyzati fenntartdsu iskoldkat,
amelyek az onkormdnyzatokt6l nem kapnak tdmogatdst, s6t
még bérleti dijat is fizetnitik kell. E16re nem ismert szempont
volt, hogy a legaldbb két miivészeti dgban oktaté iskoldk
palydzhattak, és ennek szintén kevesen feleltek meg.

Mindezek alapjdn kimondhatjuk, hogy a hétrédnyos hely-
zetl gyerekeket nagy létszamban oktaté mtivészeti iskoldk

koltségvetési szempontbdl fokozatosan ellehetetleniilnek,
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és a miivészeti oktatds azok szdmadra lesz csak elérhetd, akik
meg tudjak fizetni. Visszautalnék az emlitett jogszabalyra:
tehat mindenkinek joga van miivészetoktatdsban részt ven-
ni... aki meg tudja fizetni?

Jovokep

A mindsitési eljards lefolytatdsa némi biztositékot adott a
fennmaraddsra. A mindsitett iskoldk normativ tdmogatdsa
azonban nem garantdlt 6sszeg. A miivészeti iskoldk hdl6zata
dllami tdmogatds nélkiil nem maradhat fenn. Veszélybe kertil
anagy hagyomadnyokkal rendelkezd zeneiskolai oktatds és a
létjogosultsdgét egyre tobb helyen bizonyité képzémivészeti,
tancmiivészeti, valamint szin- és dramajaték-oktatds. Egy

olyan rendszer, amely bizonyitottan olyan értékekkel egésziti
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ki az altalanos iskolai oktatdst, amelyekre annak nincs méd-
ja, ideje, feltételrendszere. A két iskolatipus egytitt, egymadst
kiegészitve nyujthat korszerd fejlesztést a gyerekek szamadra.
A vidék és a szocidlisan hdtranyos helyzettiek esélyegyenld-
ségének szempontjdbdl pedig ez nem figyelmen kiviil hagy-
hat6 szempont napjainkban, amikor az integrdcié az egyik
legfontosabb tdrsadalmi és oktatasi kérdés.
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Mire jO a vizualis nevelés?2°

Maodszertan az Igazgydngy Alapitvany gyakorlati tapaszta-
latai alapjan

Bevezetés

Az Igazgyongy Alapitvany és Alapfoka Mivészeti Iskola
hiisz éves torténetében idérendben is j6l nyomon kovethets
a moédszertan fejlédése és a valtozé vilaghoz valé igazodas.
A folyamat persze ma sem lezdrt, 1j teriiletekkel gazdagodik,
hiszen egy alkalmazhat6 pedagdgiai médszernek sajatossdga
a rugalmassdg, a megujulds és a nyitottsag is.

Az alapitvéanyi keretek kozott szervezett oktatdsunk meg-
teremtése 1999-ben azzal a céllal tortént, hogy egy, az dllami
oktatdsnal szabadabb, gyermekkdzpontiibb, kisérletez6bb
szemléletdi iskoldt és médszertant alakithassunk ki. Ennek

a szemléletnek az alapjai az dllami oktatdsban teremt&dtek

20 Polonyi Tiinde — Abari Kdlmdan — Szab6 Fruzsina (szerk.): Innové-
ci6 az Oktatdsban. Oriold és Tarsai Kiad6, 2019. 241-258.
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meg, egy olyan iskoldban, ahol magas volt a hdtranyos hely-
zet(i/roma gyerekek ardnya. Amikor még ott tanitottam, médr
akkor vildgosan latszott szimomra, hogy a hagyomdnyos ok-
tatdsi modszerek nem igazan mtikodSképesek naluk, és az is,
hogy bizonyos, a fejlesztéseket meghatdrozé viszonyuldsok
és készségftejlesztések gyorsabban és sikeresebben megvalé-
sithatdk a vizudlis nevelés tertiletén.

fgy kezd6dott a munkdnkban a szakitds a hagyomanyos
vizudlis neveléssel, amelyben a tanulmdanyrajzra épito,
didaktikus utat felvéltotta az onkifejezésre fokuszdlé
pedagdgiai szemlélet. Ez nem jelenti azt, hogy nem
tanulmanyozunk formdkat, nem ismerkediink meg ezen
az aton is a vizudlis kommunikdcié elemeivel, de a végcél
nem a valésdghti dbrdzolds, hanem a sajat viszonyulds
tamogatdsa. A gyermekkozpontiasdggal megalapozott
szemléletbe természetes médon épiilt be a mdsodik tertilet,
a hatrdnykompenzdlds. Itt azonban nem csupdn a hdtra-
nyos helyzetii gyerekek fejlesztése volt a cél, hanem minden
olyan, a tanuldst nehezit6 hidnyra fékuszdlds, ami dltaldano-
san jellemzé napjainkban. Ennek taldn a legszembe6tlébb
formadja a figyelemkoncentraciés problémadk, a feladattuda-
tossag csokkenése. A felgyorsult vildg, a mindig hangosabb,
latvanyosabb ingerek hatnak a gyerekekre, formdljak Sket, és
méar nem kotik le ket a kis élménytartalmd feladatok. Ujfajta
feladatszerkesztés és oravezetés kell, ha az érdeklddésiiket
egész 6ran fenn szeretnénk tartani. Ezekbe épitettiik be a hat-
ranykompenzdldst, amit tobb teriileten is sikeresen tudtunk
kapcsolni a vizudlis nevelésiinkhoz, segitve a tantdrgyak ko-
zOtti integraciot is.
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A véltoz6 tarsadalmi kozeg az utébbi években féokuszba
emelte az integraci6 kérdését is.

Mivel iskoldnk tanitvdnyainak jelentss része halmozot-
tan hétrdnyos helyzetd, roma gyermek, igy sajat briinkdn
éreztiik a helyzet romldsdt, a szegregdlt oktatds elSretorését,
az elGitéletesség novekedését is. Ekkor kezdtiink azzal fog-
lalkozni, hogyan lehetne a vizudlis nevelést a szocidlis kom-
petencidk fejlesztésével erGteljesebben 6sszhangba hozni.
Beemeltiik a kooperativ tanuldsszervezés mddszertanat is, és
ennek segitségével ldtvanyos eredményeket tudtunk elérni
az egylittmiikodési képességek fejlesztésében.

Az id@beli fejl6dés nem jelentette azt, hogy elhagytuk
volna azokat a fékuszokat, amelyeket kordbban fontosnak
tartottunk.

De hogyan lehet olyan 6rét szervezni, amibe minden bele-
fér? A megoldds a feladatok kidolgozdsaban rejlik. Olyan fel-
adatokra van sziikségiink, amelyekben mindhdrom fékusz
egyidejlileg érvényesiil. Olyanokra, amelyek gyermekkoz-
ponttian személyre szabott vizudliskommunikdcié-fejlesz-
t6k, hatranykompenzéldk és szocidliskompetencia-fejlesztd
céliak is. Ez ma az Igazgyongy médszere. Harmas fékuszt
vizudlis nevelésnek neveztiik el.

Az aldbbiakban f6leg a sziikséglet-cél-célcsoport Osszefiig-
gésében mutatom be a médszeriinket, tanitasi gyakorlatként,
ahogy e kotetben Széll Krisztidn az iskolai innovdciék bemu-
tatdsdban leirta.
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Gyermekko6zpontu vizualiskommunikacio-fejlesztés

A vizudlis nevelés kerettanterve korszertinek mondhatd, a
vizudlis kommunikdaciét sokoldaltian fejleszts, a gyerekeket
érd vizudlis ingerekre reflektdlé tanterv. Nyitott, és nagy ta-
ndri szabadsagot enged, tematikus megkotés nélkiil.

Példaul also tagozatban:

~A kozvetlen kdrnyezetben taldlhaté targyak, jelensé-
gek mindségének (pl. illat, hang, zene, szin, fény, feliilet,
méret, mozgds, helyzet, sily) megtapasztaldsa kiilonb6z6
jatékos feladatok sordn, a célzott élménygyfijtés és vizudlis
megjelenités (pl. festés, rajzolds, kolldzs, mintdzds,
makettezés) érdekében, a vizudlis nyelv alapvetd elemeinek
jatékos hasznélatéval.”

Példdul felsé tagozatban:

,Latvadnyok, jelenségek asszociativ megjelenitése, kifejez6
feldolgozdsa szines technikdkkal (pl. akvarell, temperafestés,
fot6kolldzs /montdzs, pasztell, vegyes technika), kiillonbo-
z0 szinérzet (pl. hideg, meleg), illetve kiilonb6z6 dbrézoldsi
rendszerek (pl. Perspektiva, axonometria) haszndlatdval.”
(Kerettanterv, Vizudlis kultara, 2012)

Mégis, ha a gyakorlatban nézziik, mi torténik az dltaldnos
iskolai oktatdsban a vizudlis nevelési 6rakon, més tizenetti
feladatokat latunk évtizedek 6ta. Még mindig él a kettévagott
alma, citrom, paprika didaktikus feladatsora, a mdkgub¢ va-
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16szintileg csak azért marad ki, mert mar nehéz hozzdjutni.
Ott van a vdza virdgcsokorral, sok helyen a hasvdgé deszka
is, a toriilget6ruhdval. Lassan egy emberdltével ezel6tti fel-
adatok élnek még mindig, tobbnyire ezzel a logikdval épitve
a feladatsorokat:

1. Elemezd a természeti formdt (almét) szerkezetében! Ké-
szits réla rajzot tobb nézetben!

2. Rajzold meg ténusosan! Figyeld meg és dbrazold az ar-
nyékvetését!

3. Fesd meg (csendéletben is)! Figyeld meg és dbrdzold a
szinreflexeket!

4. Készits réla sikredukciot!
5. Tervezz dekorativ mintdt vele (sordisz vagy teriilédisz)!

Miko6zben, ha kimondjuk ezt a sz6t: csendélet, sokkal inkédbb
egy miivészettorténeti kategoria lebeg a szemiink el6tt, és
nem egy, a mai gyerekek érdekl6dését felkelts, motivald
téma. Ki merem mondani: a csendélet nem a mai kor sajatja.
Mégis, ez a vonal kitorolhetetlentil beépiilt a vizudlis nevelés
teriiletébe, és uralja azt.

Ahagyomdnyos vizudlis nevelés még mindig azt sugallja,
hogy az dbrdzolds csticsa a latvanyhd megfogalmazds, az
“élethii” megjelenités. Mivel ez a szemlélet, értékrend jon &t

2 2

az oktatdsbol, természetes, hogy az ettdl eltérs érthetetlen
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marad a szdmukra. A mai feln6tt generacio jelent6s része
ebben nott fel, és értetleniil 4ll a kortdrs képzdmiivészet el6tt.
Mivel nagyon sok gyerek él ma tgy, hogy nem 14t nivés kor-
tdrs mivészetet, nem jut ilyen tarlatok, galéridk kozelébe
sem, igy olyan feln&ttek lesznek, akik csak az iskoldban meg-
alapozott tuddsra épiil6 esztétikai érzékkel, viszonyuldssal
rendelkeznek. Ha pedig ez a 1atvanyhtiség mentén alapozé-
dik meg, természetes, hogy ehhez viszonyitanak mindent.

Mindez torténik egy olyan korban, amelyben a mtivészet
tizenete mdr a malt szdzadban az volt: hogyan viszonyulsz a
vildghoz, mi a véleményed réla? Mdr a XX. szdzad képzémii-
vészete err6l szolt. Most pedig mar a XXI. szdzadot éljiik.
Mégsem ezt az utat mutatjuk, tanitjuk az iskoldban, hanem
a 19. szdzadit.

Segiti ennek az egésznek a megmaraddsat napjainkban
a jobb agyféltekés rajzolds térnyerése is. Lattam mdr tehet-
séges, gorcsoktd]l mentesen dbrazold kislanyt megakadni,
mert a sziilei agy vélték, a fotékrél masolds sikerélménye
egy ilyen tanfolyamon még sikeresebbé teszi. E helyett azon-
ban elbizonytalanodott, gorcsos lett, és képtelen volt megta-
14Ini a sajét, kordbban erds, egyéni hangjat az dbrdzoldsban.
Ugyancsak nagy a kockdzata azoknak a tanfolyamoknak,
~€élményfestéseknek”, ahol a gyerekekkel vagy felnGttekkel
1épésrdl 1épésre festenek meg képeket, vagyis masolnak le
mvészi alkotdsokat (Boddczky Istvan: Vigydzat! Kartékony
festészet, Tani-tani Online, 2012. februdr 26.) Azt a képze-
tet keltik, hogy aki végigmegy ezen az titon, az miivésszé is
valik, hiszen & is meg tudta csinélni. De ezek az utak csak
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akkor jok, ha megnyitnak valamit. Am tobbnyire bezdrnak.
A szabad alkotds légkore mds kapukat nyit meg.

Nagy rejtély, hogy miért alakul igy a helyzet? Hiszen a
felsGoktatds nem erre késziti fel a hallgatékat. Mivel gya-
korléhely is vagyunk, igy erre is van némi rdldtasunk. Azt
tapasztaljuk, hogy példdul a vizudlis nevelésre szakosodé
leendd tanitok oktatdsandl a klasszikus technikdk tualstdlya
jellemzd, a csendéletek, beallitdsok, enteri6rok szénrajz-
zal, temperdval, akrillal vagy olajfestékkel torténd abra-
zoldsa. Kozben a leend6 szakemberek nem ismerkednek
meg azokkal az eszkozokkel, amelyekkel a gyerekek
rendelkeznek, amelyeket szivesen haszndlnak. fgy a vizudlis
hatdskeltés egy sztikre szabott technikdjdval birnak csak,
ami nem kapcsolddik a mai irészergydrtashoz, azokhoz az
eszk6zokhoz, amelyek a gyerekek tolltartéjdban lapulnak.
Egy madsik ponton is ber6gziilt valami. Az tn. félfamentes
altalanos iskolai rajzlap, ami alkalmatlan példaul a filctol-
lak haszndlatdhoz, még mindig masszivan tartja magat. Ezt
vasdroljak a sziil6k, ezt kérik az iskoldk, azt a rajzlapot, ami
mdr a rendszervaltds el6tt is csak részben volt alkalmas a
vizudlis hatdskeltés szélesebb tdrhdzdnak alkalmazdsdra.
Nem segitenek rendet vagni a ztirzavarban azok a magazi-
nok, online feliiletek sem, amelyek f6leg a targyalkotasban,
dekorativ diszitésben adnak célszertiségben, esztétikdban
meglehetGsen kétséges szinvonald mintat, ezek is beéptilnek
ma a tanérdkba, f6leg az tinnepkordkhoz tarsulva.

A vizudlis nevelés kerettanterve szabadsagot ad a peda-
gbégusnak, de ezzel nem szivesen élnek. Id6t és energiat igé-
nyel ugyanis a feladatok kidolgozdsa, rdaddsul a tantargy
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271

ott tartja magdt még mindig a ,, pihentets”, tehdt nem fontos
targyak kozott. Igy szervezédnek az érarendek is, a ,,fon-
tos” tantdrgyak” kozé beillesztett , pihentets” tevékenysé-
gekkel, aminek az iizenete, hogy a pedagdgusnak is lehet
pihenni, hiszen ezen a teriileten nem kell érdemi teljesit-
ményt felmutatni. Nem is kéri rajtuk szdmon senki a befek-
tetett pedagdgiai munka hatékonysdgdat, nem szdmottevd,
nem lényeges ez a teljesitmény. Pontosan tiikr6z6dik ez a
pedagogiai elvaras nélkiili munka a kiilonféle rajzpdlyéza-
tok zstirizésénél. Amikor azt latjuk, hogy egy gyerek még
fels6 tagozatban is egy vonalra sorakoztatva, részletgaz-
dagsdg nélkiil, szegényes formakinccsel és szindrnyalatok
nélkiil dbrdzol valamit, az azt mutatja, semmiféle tudatos
pedagdgiai fejlesztés nem érte 6t ezen a tertiileten. Rossz
latni azt az dltaldnos képet, hogy az alsé tagozatos rajzok
ontorvényd, bator megjelenitései hogyan szegényednek el
a fels6bb évfolyamokra. A gyerekek egyre tobbet tudnak,
ahogy nének, az Sket kortilvevd vildgrodl, de egyre kevésbé
tudjék ismereteiket, gondolataikat vizudlisan kifejezni.
Erdekes képet adnak egyébként a pedagégusoknal a
fogalmi tuddsok is. Ha egy tovabbképzésen megkérdezziik
a tanit6kat, melyek a nyelvi kommunik&ci6 elemei, mindenki
sorolja. Ha rdkérdeziink a zenei kommunikéciéra, ott is. Am
a vizualis kommunikéciénal dltaldban csend van. Ugy ttinik,
még fogalmi szinten sincsen beépiilve, melyek azok a terii-
letek, amelyeket a fejlesztés fokuszaba kellene &llitanunk.
Ha megvizsgdljuk tehdt ezt az egészet, meglehetdsen sajét-
sdgos képet kapunk az altalanos iskolai vizudlis nevelésrol.
Ma leginkdbb az alternativ iskoldk kezelik a helyiikon tobbé-
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kevésbé ezt a teriiletet, és épitenek arra a hihetetlen
erSforrdsra, ami ebben rejlik. A t6bbi helyen pedig megy
rutinbdl a feladatmegoldds, vagy koézponti, hagyomanyos
szemléletd tanmenetekkel, vagy, ami még rosszabb, a sajat
emlékekbdl életre hivott feladatokkal, amelyekben még nem
ritka a formdra rendezett, ragasztéba szért mdk vagy griz
sem, hogy valami , technikdt” emlitsek a rendszervéltds el6tti
id6kbdl. Széval ezeknek a feladatoknak az atorokitése folyik
erdsen még napjainkban is.

Mi is hidnyzik ezekbdl a hagyomdnyos, a latvanyhtiséget
mint egyetlen véllalhaté célt kit(iz6 feladatokb6l? Az, ami
miatt a vizudlis kommunikéacié korunk egyik legfontosabb
kommunikdcids eszkoze lett: a informécié korszerd, gyors
és hatékony dtadésa. A fontos sz6 pedig most az informé-
cié. A gyereknek sz616, a gyerekhez kozel 4116, a gyerek dltal
értelmezhetd, szerethetd, értékelhets informécié. Ez pedig
ma nem a kettévdgott alma, vagy a csendélet. Sokkal inkabb
az Gket koriilvevd vildghoz kéthets, élményt add, élményt
visszaado, nekik szo6l6 iizenetet hordozé informécio.

A két dolog persze nem zdrja ki egymdst. Mert vildgos,
hogy a gondolatait valaki csak agy tudja kifejezni, ha meg
tudja rajzolni a formdkat, amelyek azokat hordozzdk. De ez
csak eszkoz kell, hogy legyen. A végcél az egyén vildgrol
alkotott véleményének, a szdmdra fontos informdciéknak
az dtaddsa a vizudlis hatédskeltés eszkdzeinek ismeretében,
a legmegfelel6bb médon, mdsok szdmdra is értelmezhetd
forméban.

Az informdciét pedig a téma hordozza. Azt pedig semmi
nem irja el a vizudlis nevelést taniténak, hogy milyen témét
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vélasszon. Itt van egy Oridsi szabadsdg, amivel mindenkinek
élni kellene. Mert itt tudndnak egy személyre szabott ajanlast
tenni. Az adott gyerekhez sz616t, amiben motivéltan vehet
részt, élményt szerezhet, és érzelmi tobbletet kaphat azokhoz
a pedagdgiai fejlesztésekhez, amelyeket mi, pedagégusok
terveziink meg, rd szabva, pontos célzassal.

Az 4ltaldnos iskola elsé négy évfolyamdan mi csakis me-
sébe, illetve megélt vagy elképzelt élménybe dgyazottan
fejlesztjiik a vizudlis kommunikdaciét. A gyerekeket a sajat
képi vildgukon beliil latjuk el a vizudlis hatdskeltés isme-
retével, hogy magabiztos formakincstik, jelkészletiik, szi-
nismeretiik legyen. Megfelel6 aldzattal segitjiik 6ket, nem
léteznek kizdrélagos utasitdsok, csupdn alternativdk, lehe-
tGségek, amelyekbdl 6k vélaszthatnak érdeklddésiiknek és
fejlettségiiknek megfelel6en. A gyermekkozpontu feladat
éppen ezért differencidlt, témadjdban sokrétdi, ugyanakkor
kihivést jelents. Felsbb évfolyamokba lépve épit a gyere-
kek sajat képi elvdrdsaira, tigy vezeti ket, hogy megtart-
hassdk egyéni hangjukat, és egyre 6néllébbak legyenek
gondolataik vizudlis kifejezésében. gy tud, megfelels
differencidldssal alkalmazkodni az adott gyerek valésaghoz
kozeliteni 6hajté dbrdzoldsi szandékdhoz. A folyamatosan és
tudatosan fejlesztett megfigyelési és dbrazoldsi képességgel,
a magabiztossdg erGsitésével és a technikai lehetségek so-
kasdgdval a gyerekek zokkenSmentesebben vezethetSk 4t a
természetes fejlédési fazisokon.

Akkor haladunk j6 aton, ha a vizudlis nevelésben az lebeg
a szemiink el6tt, hogy a gyerekek 9sztonds rajzi megnyilva-
nuldsait fokozatosan tegyiik tudatossa. Péld4ul eleinte vélet-
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lenszerGen vélasztanak szint, ami néha 6szténdsen jé dontés,
mdéskor nem igazén szolgdlja a kifejezés erGsitését. Ahogy a
gyerek megtapasztalja példaul a kiemelésben a szinkontrasz-
tok jelentdségét, igy valik egyre tudatosabba a szinvalasz-
tdsa, eleinte csak érzi, kés6bb tudatosan alkalmazza, végiil
szakmai nyelven is képes megfogalmazni annak indoklasat.

Fontos lenne arra is épiteni, hogy ebben a tantdrgyban
nagy lehet8ségek nyilnak a gyerekek sajit egyéniségének,
latdsmoédjanak érvényesitésére. A képi vildg, a vizudlis kor-
nyezet, ami koriilveszi a gyerekeket, gyakran tdl erGsen hat
rdjuk, ha nem vigydzunk, ez lesz az egyetlen kovetends szd-
mukra, sztereotip klisékben gondolkodnak, és visszafejlédik
az a fajta 6ntorvénytiség, batorsdg, ahogy mondjuk 6vodds
korukban viszonyultak gondolataik vizudlis kdzléséhez.
Megjelenik a masolds, a feln6ttes klisék, sablonok 4tvétele,
az inkdbb vizudlis szennyezésnek tekinthetd képkultdra be-
épiil a gyerekek vildgdba, és blokkolja mindazt, ami egyéni,
sajatos, mas.

Nagyon fontos, hogy olyan feladatokat adjunk, amelyek-
ben ezek a gatak lebonthat6k, amelyekben érték lesz az egyé-
niség, és a massag is. Erre sokféle feladatot dolgoztunk ki.
Ilyen példdul a tollbamondds rajz technikdja, amikor verbali-
san, a tollbamonddshoz hasonléan inditunk egy mesét, amit
rajzban 8k rogton ,lefirnak”, majd adott ponton elengedjiik
a torténetet, hagyjuk, hogy maguk fejezzék be a mesét, tor-
téneti szOvésében, és vizualizdldsban is.

Ez példdul lehet egy ilyen inditds is: ,Egyszer volt, hol
nem volt, volt egyszer egy nagy domb... (mindenki rajzol a
lapra egy dombot). A dombon két gyerek sétdlt... (varunk,
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mig lerajzoljdk). A gyerekeket figyelte egy maddr, aki épp
arra repiilt... (megint vdarunk, mig megrajzoljdk). Lekidltott
a gyerekeknek: nem l4tjdtok, hogy amin most sétdltok, az
mi? Az nem egy domb... hanem egy alvé 6rids pocakja... (itt
a dombhoz illeszteniiik kell egy fejet, kezeket, hogy 6ridssd
véljon)... Folytasd a mesét, és a rajzot is!”

Ez egy olyan kompoziciés megoldds, ami mer&ben szokat-
lan. A gyerekek élvezik a csavart a torténetben, ugyanakkor
megérzik a felszabadité er6t, hogy a rajzban, a mesében mek-
kora szabadsdg van, hogy nem kell gorcsosen ragaszkodni
semmihez, bdtran sz6hetd a torténet a fantdzidjuk szerint,
szabadon, és ez dbrdzolhatd is igy. Ha ezt sokat gyakoroljuk,
a gyerekek maguktdl is képesek lesznek ,, mesélés” és bator
kompoziciékat késziteni. Rengeteg ilyen mesével indit6 fel-

adatunk van, ilyen példdul a Macskadombi mesék is.
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sz 2

Sokszor panaszkodnak a felsSbe 1ép6 tanitvdnyaink, hogy
az altaldnos iskoldban a vizudlis nevelés 6rdkon csak mtivé-
szettorténettel foglalkoznak, és alkoté jellegti 6rdjuk sosincs.
Nyilvan vildgos, hogy ezeket az ismereteket is 4t kell adni,
de mikdzben a mizeumpedagdgia rohamosan fejlédik, hogy
érdekessé tegye a gyermekek szdmadra ezt a teriiletet is, a
vizudlis nevelésben, a napi pedagdgiai gyakorlatban ez nem
latszik, ott marad a szdraz tananyagleadds, szdmonkérés-
sel, dolgozattal. Nem vagy nagyon ritkdn nytdlnak példdul a
rajztandrok a parafrdzisokhoz, pedig ezzel sokkal kozelebb
tudndk hozni a gyerekekhez a miivészeti stilusokat, a mtivé-
szettorténet nagyjait. Nem reflektdlnak arra a vizudlis kor-
nyezetre sem, amivel a gyerekek nap mint nap taldlkoznak,
nem épitenek ezekre mint élményekre, megtapasztaldsokra,
igy lesz az &ltalanos iskola végére a vizuadlis nevelés vala-
mi életidegen, nem korszerd, a kreativitdsnak teret nem adé
tantérgy. Amit le kell tudni, aminek nincs tétje, hatédsa. Igy
marad kihaszndlatlanul a tantdrgyban rejlé 6ridsi lehetség.

Erdemes egy kicsit ezen a ponton rdnézni az értékelésre
is. Van, aki azt mondja, nem kell értékelni, ,nem mérhets” a
dolog objektiven. Azt hiszem, ez is a pedagégiai tudatossdg
hidny4t mutatja. Ma a rajzok értékelése legtobbszor tigy tor-
ténik, hogy a pedagégus ranéz, és egy esztétikai itélet alap-
jan dont. fgy sziiletik meg egy osztalyzat. De a ,szép”, az
egy nehezen pontosithaté fogalom. Az értékelésnek azonban
visszacsatol6 funkcidja van, fontos, hogy a gyerek értse, mi-
ért négyes, kettes vagy 6tos.

Az értékelésnek onértékelést tdmogatd funkcidja is nagyon
fontos. Am ha a gyermek szdmadra ez nem értelmezhetd, ak-
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kor nem tolti be ezt a feladatot. Ha tudatos lenne a peda-
gogiai munka fejlesztési fokusza, akkor objektiv méréket
kapndnk az értékeléshez is. Ilyenkor nem torténhetne meg,
hogy mondjuk a szinhaszndlat gazdagsdga emeljen be az
0tosok kozé olyan rajzot, amelyen a forma jellemz6 néze-
tének a kivalasztdsdra kellett volna fokuszdlni. Ha példaul
a feladatkiaddsban szerepel, hogy a rajzon minden forma
azonos méret(i, de mds karaktert legyen, akkor a gyerek sza-
madra is értelmezhets szempont, ha megnézi, az § alkotdsdn

teljestilt-e.

Hatranykompenzalas és vizualis nevelés

A hatrany” kifejezést a mi esettinkben inkdbb , fejlesztendd
tertiletként” hatdrozndm meg, hogy elvessem a hédtranyos
helyzet kizdrélagos megjelenitését a médszertanban. A mi
olvasatunkban minden gyereknél van a vizudlis nevelésen
beliil is lendiiletesebben és lassabban fejl6dé teriilet. Van,
hogy a szinek haszndlatdban halad gyorsabban valaki, mds
épp a grafikai jelrendszer b6vitésében. A pedagégusnak kell
tigyelnie arra, hogy ne szakadjanak le nagyon az egyes terii-
letek, legyen folyamatos fejlesztés mindenhol. Természetesen
mindez igaz 4ltaldban is, nemcsak a vizudlis nevelésben.
Ma a felgyorsult vildg hatdsai miatt példdul szinte minden
gyereknek van gondja a feladattudattal, a tartos figyelem-
koncentraciéval. Mivel a kornyezet rengeteg informaciét ad
ma ahhoz, hogy elérje az ingerkiisz6b6t, minden arra torek-
szik, hogy hangosabb, szinesebb, kontrasztosabb, gyorsabb,
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tobb érzékszervre haté legyen. A gyerekek, akik ebben szoci-
alizél6dnak, unalmasnak taldljak a hagyomadnyos feladatki-
addsokat, nem kotik le 6ket, nem érdekesek nekik, nem érzik
Oket kihivdsnak. Mdsképp kell a feladatot megtervezni, hogy
Gjra és ujra felkeltse a gyerek figyelmét, érdekl6dését.

A szocidlisan hédtrdnyos helyzeti gyerekek esetében pedig
az jelent gondot, hogy a hétranyok, a fejlesztend? tertiletek
sokszor halmozédnak, dsszekapcsolédnak egymadssal, igy
még nehezebb elinditani a véltozdst.

Ahhoz azonban, hogy a fejlesztend? tertiletet j6l tudjuk
meghatdrozni, alapos megfigyelés sziikséges. Bar a mi iskola-
tipusunkban, a mtivészeti iskoldkban a felvételi rajz készitése
és annak mindsitése az, aminek dontenie kellene a képzésbe
val6 bekertilésr6l, mi ezzel nem értiink egyet. Egyrészt, mert
nem hisziink a hétévesek egyszeri felmérésének hitelességé-
ben, mésrészt, mert tudjuk, sok esetben a tehetségesirdk sem
felfedezhetSk, amig a hdtrdnykompenzdlds adott szintjéig
nem jutunk.

A fejlesztést ezért egy szintfelméré szakasz el6zi meg,
amelyben nemcsak a produktum, hanem a tevékenység
megfigyelése is informdacidkat ad a pedagégusnak. Ez nem
egyetlen alkalmat jelent, hosszabb tdvon figyeljiik meg Sket,
kb. egy hénap milva alkotunk 6vatos véleményt, lehetSség
szerint két tandr megfigyelése alapjan. A megfigyelési
szempontok a pedagdgus szdmadra a kovetkezék: milyen a
feladattudat, a motivacio, a figyelemkoncentrdcié, milyen a
feliiletkitoltés, a finommotorika, mennyire alkalmas a gon-
dolatai kifejezésére a motivumkészlete, milyen a vizudlis
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memoridja, mennyire részletezettek a formdk, mennyi az
0sztonosség és a tudatossag a rajzi tevékenységben.

A munka sorén figyeljiik a gyerekeket mas szempontbdl is,
a szocidlis készségek szempontjabdl: milyen a viszonyuk a
madsikhoz, milyen a kommunikdcio6 fejlettsége (milyen nyel-
vi kifejez6készsége van, hangereje, tiirelme kivdrni, mig a
madsik befejezi a mondanddéjét), hogyan miikodik a kozos-
ségben, milyen a segit6készsége, mennyire tolerdns, hogyan
viszonyul a kérnyezetéhez, stb. (Erre majd a szocidlis kompe-
tencidk fejlesztési céljainak meghatdrozasandl kitérek még.)

Az igy kialakult kép vazolja nemcsak a vizudlis kommuni-
kéci6 fejlettségét, hanem azokat a képességeket is, melyek a
tobbi tantargy tanuldsdhoz sziikségesek. fgy meghatarozhat-
juk a beavatkozasi pontokat is, és egyénre szabott fejlesztés
indulhat meg. Altaldban jellemz3, hogy ezek a lemaraddsok
komplexen jelennek meg, bar vannak gyerekek, akiknél a
feladattudat erSsebb, ez jelezheti a tehetségcesirat is a szak-
embernek. (A vizudlis tehetség ismérvei k6zott szerepel az is,
mennyire képes kényszerités nélkiil, hosszasan az dbrdzoldsi
tevékenységgel foglalkozni.)

Természetesen nem szabad elengedniink a szocidlis héatra-
nyokbdl ad6d6 meghatdrozottsdgokat sem ezen a teriileten.
A megfigyelésnek része az is, hogy a halmozottan hatranyos
helyzet(i gyerekek csalddjat, sziikebb és tdgabb kozdsségét,
életének fizikai feltételeit megismerjiik. Ezek mindig nagyon
meghatdroz6 informéciét adnak a pedagégusnak. Nagyon
fontos, hogy ebben a taldlkozéban ne a ,feliilrél szemléls-
dg”, ellen6rzd, hatésdgi hangulata szerepben legyiink. En-
nek megtanuldsa fontos eleme a halmozottan hdtranyos
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helyzetd gyerekekkel végzett pedagdgiai munkdnak. A sziils
partneri szerepe nagyon fontos. A tapasztalataik, viszonyuld-
suk éppugy sztereotipidkkal vannak teli, mint a mieink, mi-
kor belekezdiink egy ilyen munkaba. El kell gondolkodnunk
rajta: nem romaként és nem mélyszegénységben szocializd-
l6dva tudunk-e eleget arrdl az életrdl, amiben 6k élnek? A
legtobb hiba itt cstszik be, hogy ezt nem tudjdk szemponttd
emelni a pedagégusok. Epp ezért még, ha vigydznak is 4,
eldrulja 6ket a metakommunik&cidjuk, és a sziilék érzékeny
receptorai rogton megérzik ezt. A viszonyulds ezutdn a sziilé
részérdl ketts lehet: vagy egy bizalmatlan, elvisels, de sem-
miképp sem tdmogatd, vagy egy sajdtos, gyermeki szerepben
maradd, mindig utasitdst, segitséget vard. Egyikbdl sem le-
het tal sokat meriteni a pedagdgiai munka tdmogatdsahoz.

Nagyon fontos tehdt a gyerek teljes szociokulturalis kor-
nyezetével egyiitt val6 értelmezése, fejlettségi szintjének,
hatrdnyainak pontos ismerete, mert ez adhat csak alapot a
fejlesztéshez. Enélkiil nem lesz sikeres a munka, az illesz-
kedés a tananyag és a gyerek k6zott nem lesz harmonikus,
vagy el is marad, és egy folyamatos, egyre mélyebb lemara-
das, leszakadds kezd6dik.

A fejlesztéseknél az is lényeges, hogy ne elszigetelten, a
tobbi tantdrgytdl elkiilonitve, hanem azokra épitve, azokat
segitve dolgozzunk. [gy segithetjiik a holisztikus szemlélet
kialakuldsat.

A gyerek iskoldhoz, tanuldshoz valé viszonyét segithet-
jiuk, ha vizudlis feladatainkkal olyan készségfejlesztéseket
végziink, amelyek mds tantdrgyakban, tevékenységekben
is segitenek sikerélményhez jutni. Els§ osztdlyban, de az
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als6 tagozatban végig nagyon fontos teriilet a finommo-
torika, az fraskészség, az irdskép, a vonalbiztossag fejlesz-
tése. Sok gyereket ér kudarc rogton az elején, irdsérdkon,
amikor az {raselemek gyakorldsa torténik, mert finommo-
torikdjuk még nem elég fejlett ahhoz, hogy a kis vonalak
kozé, megfelel6 ceruzafogassal egyforma vonalrészleteket
rajzoljanak. Sajnos a hagyomdnyos oktatdsi médszereket
haszndl¢6 iskoldk zome nem hasznélja a nagy formdkbdl,
nagy papirra, puha krétdval vagy homokba rajzoldssal tor-
ténd inditdst, és az amdgy is sok hdtrdnnyal érkezd gye-
rekeknél ennek a 1épcsének a kihagydsa a legtobb esetben
mdr itt elveszi az esélyt a sikerélmény megszerzésétsl. Az
igyekezettdl gorcsos, er6s ceruzafogds rogziil, az irds lassan
elvesziti a motivél6 hatdsat, és tjabb tevékenység, tantdrgy
erdsiti benniik az érzést: nem megy, nem képesek megfelelni
az elvarasoknak.

A vizudlis feladatokban sokat lehet ezen segiteni. Meseele-
mekbe dgyazva gyakorolni a kiilonféle vonalelemeket, ame-
lyekkel dekorativ feltileteket hoznak létre, nagyban, kénnyen
nyomhagy6 eszkozokkel. A csészevonal képzése gyakorol-
hat6 halpikkelyen, hédztet cserepein, madarak tollruhdjén...
és ugyanigy a satorvonalak, az 4ll6 vagy fekvd egyenesek, a
korok stb. Itt a vonalelemek nem 6ncélian jelennek meg, a
gyerek diszit, esztétikai mingséget hoz létre vele, ami poziti-
van hat r4, hiszen amellett hogy értelmet nyer, érzelmileg is

ad hozza a torténethez az élmény 4ltal.
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Ugyanigy vannak specidlis feladatok arra, hogy a gyerekek

erds ceruzafogdsat lazitsuk (az an. ténusos szinezés techni-
kéjaval), noveljiik a finom, de irdnyitott mozdulatok bizton-
sdgat (az ecsetrajz technikdjdval), vagy a kiilonféle vonal-
mingségek haszndlatdval alkotva er6sddjon a differencidlt
vonalhaszndlatuk. E mellett mds tipust plasztikai feladato-
kat (amiket mi példdul nem csak agyagbdl vagy plasztilin-
bdl, hanem megfeleld higiéniai feltételek mellett tésztdbol
is megvaldsitunk) vagy inkdbb a kézmtivességhez kot6ds
gyongyfiizéses, fonallal dolgozé tevékenységeket is vég-
ziink, melyek mind a finommotorikdra irdnyulnak. Erdekes
4j prébalkozdsunk, hogy a digitdlis technikdk alkalmazdsa-
hoz miféle 4j készségek sziikségesek (pl. az érint6képernyds
telefonok, tabletek hasznélatdhoz), és ezek hogyan segithe-
t6k vizudlis tevékenységekkel, illetve milyen ezeknek a kol-
csonhatdsa.
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Fontos és a pedagdgustdl nagy kreativitast igényl6 elem a
bevonddds folyamatos tdmogatdasa is. A fejlesztésiink olyan
alkot6 tevékenységgel indit, amiben latvanyos és egyszeri
technikai megolddsok , hizzdk be” a gyerekeket, melyek so-
rdn hamar szembesiilnek azzal, hogy milyen csoddk kertil-
nek ki a keziik alél, és motivaltak lesznek az alkotds irant.
Az elsd csatét igy megnyertiik, a ,, vardzslds” érdekessé teszi
szdmukra a tevékenységet.

Ezeknek a bevon¢ feladatoknak két triikkje van: az egyik,
hogy formdkban mindig arra épitsiink, amit a gyerekek mdr
tudnak dbrdzolni, hogy ezzel ne érje kudarc Sket (pl. olyan
egyszerd formdkkal kezdiink, mint a hdz, a halak, a nap,
egyszerd virdgformdk). Egy-egy egyszert forma karakteres
abrazoldsa, mesébe dgyazva sikerélményt ad mindegyikiik-
nek. A mésik, hogy hasznéljunk olyan technikdkat, melyek
gyorsak, ldtvdanyosak (nem baj, ha a véletlen is szerepet jat-
szik benntik). Szerencsére az {részergydrtds rengeteg olyan
eszkozt piacra dob, ami erre alkalmas. Persze nagyon fontos,
hogy a pedagégus ismerje ezeket. Sokféle médszer van erre,
ami latvdnyosan elkdpréztatja a gyerekeket, példdul a forma-
kovets vonalrendszer haszndlata filctollal, a porpasztellb&l
nyert krétapor két (nem komplementer) szindrnyalatdnak
vattaval torténd osszedorzsolése héttérnek, szivacshengerrel,
attetszG festékkel betoltott héttér, az olajpasztell és a vizfesték
egytittes haszndlata, viaszkarc (ptderrel vizmegkot6vé téve a
feliiletet), szines tusokkal torténd , atvarazsldsa” a feliiletnek
stb. Ezek a technikdk olyan esztétikai min&ségeket adnak,
amelyekkel a gyerekek eddig nem taldlkoztak, az élmény
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pedig, hogy ezt 6k maguk hoztdk létre, meghatdrozé elkote-
lez8dést adhat a tevékenység irant.

A figyelemkoncentréci6 fejlesztésére fejlesztettiik ki a vil-
lamgyakorlatokat. Ezek a kis feladatok barmilyen 6ra el&tt
alkalmazhatdk, leginkdbb tigy tudndm jellemezni Sket, hogy
olyanok, mintha egy kiiszobon dtlépnének, és a kinti, szii-
netben végzett tevékenységet felvdltand valami nagyobb
Osszpontositast igényld dolog. Erre , at kell programozni” a
gyerekeket, jatékosan. Rdvezetni Gket arra, hogy a szabdly-
kovetés nagy 0sszpontositdst kivdn, és megmutatni az ebben
rejl sikerélményt is. (Ugyanerrdl olvashatunk e kotetben
Lencse M4té tanulmdnydban, a tarsasjatékokkal kapcsolat-
ban.?)

Jol tiikrozi a fejlesztés filozofidjat a kdvetkez6 feladat.

A rajzlap egyik sarkdba rajzoljanak lengéfirkdval ceruza-
val egy gombolyagot. (Elvezettel firkdlnak, mint ahogy kint
szaladgdltak a sziinetben, szabadon, korldtok nélkiil.) Aztan
,hazzanak ki” egy szdlat a gombolyagbdl, és szép szabdlyos
hulldmvonalakkal rajzoljdk a lap széléig. Aztdn ,hdzzanak
ki” még egyet, és ismételjék ezzel is, ugyanakkora hulldm-
vonalakkal. (A szabdlyosség tartdsdhoz sziikséges, hogy le-
csokkenjen a kézmozgds sebessége, muszdj pontosan figyelni
a tudatos kézmozgdsra, a hullimok méretére, egyformasdga-
ra.) A két mozgds kiilonbo6z8sége az, amit a villdmgyakorlat

21 Lencse Maté: A tarsasjaték-pedagdgia. In: I. m., 259-274. o.
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megcéloz. Ehhez hasonl6 feladatok sokasdgdval dolgozunk,

a tanorak elején.

Misik figyelemkoncentriciot fejleszté médszer, hogy a tand-
rékon Un. szakaszos feladatkiadast alkalmazunk. Vagy tema-
tikailag, vagy technikailag, vagy kompoziciés szempontb6l
osztjuk fel a feladatot, hogy mindig legyen benne 4;j felhi-
v6 elem, és ne engedje lankadni az érdekl6dést, figyelmet.
A tervezés-kivitelezés igy csak részelemenként a gyereké,
az egész képen a pedagdgus irdnyitja az Gj elemek megje-
lenését, de a fejlesztés végén a gyerekek maguk is képesek
lesznek a komplex, Osszetettebb alkotdsok elkészitésére, az
ismeretek, tizenetek ilyen médon torténé dtadasara.
Nagyon sok feladattipus szolgdlja ezt a célt, példaul a kép
a képben cimet visel$ képszerkesztés. Ennek a 1ényege, hogy
a vizudlis tizenetek sokrétdi, 4m siritett kozlése torténik,
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sajatos képszerkesztésben.
Fontos fejlesztett képesség
itt a lényegmegragadas is,
a vizudlis tizenetek mdsok
szdmadra is érthetd mdédon
torténd megfogalmazasdval.

Pl. Vandormaradak, akik
a testiik forméjaba , vetitve”
mutatjdk meg emlékeiket,
amiket magukkal visznek
a tdjrol, amin &trepiilnek.
Vagy ,,emléklufik”, amikor

, a nydr legkedvesebb (vagy
adott szempont szerint sz{irt) emlékei jelennek meg egy-egy
lufiban, melyet a nyar végén a gyerekek szélnek engednek,
stb.)

Hasonl6 célt szolgal a térszeletek szerinti dbrdzolds, mikor
a gyerekek az egymds mogott sorakozo térszeletekben dol-
goznak, a legkozelebbitdl inditva, de a kdvetkez6 instruk-
cidit csak akkor kapjdk meg, ha az elStte levével végeztek.
Példaul legkozelebb hozzénk a foly6 van. Rajzoljuk meg, é16-
lényeivel. A foly6 mogott, a toltésen haldszok hazai dllnak. ..
rajzold meg, ahogy elképzeled! Mogottiik dombok vannak,
kis bokrokkal, apré fdkkal. Tavolabb latszik egy falu, temp-
lommal a kézepén. A falu mogott mdr latszanak a hegyek,
fenyvesekkel, stb.

A térszeletek kozott lehet a technikékat is véltoztatni. Ez-
zel a tipusu feladatkiaddssal is elérhetjiik, hogy a figyelem
részekre bontva, sikeresen koncentralédjon egy-egy elemre.
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Ma3s tipusuiak a kétféle papirbdl vagy rdhengerezett, a gye-
rekek &ltal elkészitett sablonokbdl kialakitott kompozicidk,
melyek a rész és egész viszonylatainak Gjszerti értelmezésé-
vel, szintén szakaszosan segitik a figyelemdsszpontositast.
Az alkotds komoly gondolkoddsiképesség-fejlesztd lehe-
tGség is. Egyrészt meg kell, hogy el6zze az informdciogyj-
tés (hiszen vizualizdlni csak azt tudom, amirdl ismereteim
vannak), mdsrészt a sajat alkotds mindig egy 4j struktirdba
rendezi a dolgokat, amit tervezni kell, az egészben pedig sz4-
mithatunk arra az érzelmi megerd&sitésre, amit az alkotds ad.
Erre is tobbféle feladattipusunk van. Példdul a motivumkész-
let ndvelésére, az informdcidk sszegydijtésére és Gij rendszer-
ben torténd alkalmazdsdra az an. keretes képszerkesztést
haszndljuk, mellyel tobbféle tematika és tantargy, valamint
nevelési teriilet is megkozelithetd. Az els6 1épés a kép kere-
tének megrajzoldsa, annak betoltésével, melyben a kisebb
mezdkben a témdhoz kot6d6 informdcidkat gydijtjiik Ossze,
példdul a kardcsonyhoz kot6d6 formadkat, akdr kiilonféle
csoportositds szerint is, mondjuk a feny6fan levé formak,
vagy a kardcsonyi asztalon fellelhetdk, esetleg az ajandékok
apro, jelképszert vizudlis megjelenitéseivel. Miutadn a keret
készen van, a képen megjelenithetiink egy kardcsonyi életké-
pet, a keretben levs, 0sszegyfijtott elemek felhaszndldsaval.
Ugyanezt lehet példdul a vizpart él6vildgdval, a foglalkoza-
sok ismertetésével, gydgynovényekkel, 6szi levélformékkal
stb. Ez egy tantdrgyi koncentrdciora épiil6 feladat, az adott
tantargy ismereteinek vizualizaldsdval segitve a bevésést.
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Szocialiskompetencia-fejlesztés és vizualis nevelés

Id6rendben ez volt a harmadik tertilet, ami kapcsolédott a
vizudlis nevelési médszeriinkh6z. Ami az érdekldéstink
kozéppontjdba helyezte, az a szegregdcié fokozddésa a koz-
nevelési intézményekben. Integracids képességek néven fog-
laltuk 6ssze azokat a személyes és tarsas kompetencidkat,
amelyekre a gyerekeknek érzésiink szerint nagy sziiksége
van.

Ezekhez tartozik a személyes kompetencidk koziil az 6n-
becstilés, énhatékonysédg-érzés, ami elsGsorban az integra-
landé gyerekek szempontjdbdl fontos. Mert 6k fokozatosan,
az iskolai évek alatt, a kudarcélmények hatdsdra jutnak el
ahhoz, hogy ez az érzés nem fejlédik megfelelGen. Nagyon
kevés sikerélményiik van, és til sokszor szembestilnek
azzal, hogy veliik gond van. Mindez oda vezet, hogy egyre
motivalatlanabbak lesznek, az iskola nem érdekli ¢ket, és
devidns magatartdsformakkal prébdljak kivivni médsok
figyelmét. Nagyon fontos, hogy ezt visszaforditsuk, és
megéreztessiik veliik sajat hatékonysdgukat, tehetségiiket.
Erre a j6l célzott feladatokkal a vizudlis nevelés tokéletes te-
rep. Akdr 45 perc alatt is megtapasztalhatjak a sikerélményt,
ami pozitiv hatdssal van az egész személyiségiikre.

Szorosan kapcsolédik ehhez, és minden gyereket érint az
onértékelés fejlesztése is. Fentebb mdr irtam az értékelésrdl,
hogyan adhatunk olyan feladatokat, amelyekben a gyerekek
szamadra is értelmezhets objektiv elemek vannak. Ezek alap-
jan kell torténnie az 6nértékelésnek is, ami nagyban kapcso-
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16dik a figyelemkoncentraci6hoz is és a feladattudat fejlesz-
téséhez is.

Szintén a személyes kompetencidkndl kell emlitenitink
az identitdst is. Ez nagyon nehéz kérdést jelent ma a pe-
dagogusnak. Azt gondoljuk, olyan helyzetet kell teremte-
ni az osztdlyban, ahol ez véllalhaté. Ertékké kell emelni a
madssagot, amire azért j6 terep a vizudlis nevelés, mert itt az
egyéni megkozelitésekre helyezziik a hangsulyt, keriiljiik a
sztereotip megkozelitéseket, a masoldsokat. J6 tertilet ehhez
a roma mesevildg illusztrédldsa is, amelyben minden tanul6é
részt vesz.

A tarsas kompetencidk az integrdcié szempontjabdl na-
gyon fontosak. Ebben is kiemelt szerepet kap az egytittmi-
kodési képességek fejlesztése. Nagyon fontos szocidlis kom-
petencia ez, amire nagy sziiksége van a gyerekeknek ahhoz,
hogy a kozosségben torténd miikodés képességét elsajatitsak.
Alkalmazkodds, munkamegosztds, szolidaritas, tolerancia,
felel6sség, mind olyan fogalmak, amelyekre feln6tt korban
nagy sziikségiink van az életben. Az alkotds segitségével
ehhez is konnyedén tudunk tokéletes fejlesztési alkalmat
teremteni. Az egylittm{ikodési képességek fejlesztésére ki-
dolgozott feladataink leginkdbb projektjellegtiek, amelyek
az informéciégyfijtés, egyéni tervezés, majd csoportalakitds
és kooperativ munka sordn olyan alkotdst eredményeznek,
ami komplexen fejleszti az dltalunk integrdciés képességnek
nevezett képességrendszert. (Tandri kézikonyv a szocidlis
kompetencidk fejlesztéséhez. 1-12. évfolyam. SZIA, Buda-
pest, 2008.)
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Ezekhez a fejlesztésekhez alkalmazott médszereink a pé-
ros rajzok, mikor tgy késziil el egy alkotds, hogy két részbdl
all, mindkét rész 6nélléan is megdllja a helyét, 4m egymds
mellé helyezve egy képként is értelmezhets. Ez jelenti azt,
hogy vannak olyan formdk, amelyek egyik lapon kezd6dnek,
de a mésikon fejezédnek be, és e mellett a szinek azonossa-
gara is tigyelnitik kell. A pdros rajzok folyamatos egyezte-
tést igényelnek a gyerekek részérdl, mind formédban, mind
szinben. Kompromisszumokat kell kotnitik, meggy&znitik

egymadst, alkalmazkodni egymadshoz.

Misik a csoportos munka, ahol a kooperativ munkaszerve-
zés modszereit alkalmazzuk. Ebben el8szor a téma egyéni
feldolgozasa torténik, majd csoportalakitds. Megszemlélik
az egyéni munkdkat, majd k6zos tervet készitenek, mely-
ben dontenek arrél, melyik rajzrél milyen elem kertiljon a
kozos képre, melyik legyen a £6 motivum, hogy helyezzék
el. Amikor a k6z6s dontés megsziiletett, felrajzoljdk a nagy
vaszonra. Athtzzdk vizben oldhatatlan, alkoholos filccel,
majd k6zosen dontenek a szinhangulatrdl. Ezt drnyalatosan,
szivaccsal, akrilfestékkel viszik fel. (Enélkiil kifest6konyvet
készitenek, széteshet a kép, az alapszin azonban 6sszefogja.)
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Ezutdn megfestik a formdkat, majd a végén akrilltollal grafi-
kailag gazdagitjdk a feliiletet. Ezek a nagyméretii alkotdsok,
melyeknél a csoport Gsszedllitdsdban tigyeltink arra, hogy
ép és sajatos nevelési igényt, hdtranyos helyzett és j6 ko-
rilmények kozott €16, roma és nem roma gyerekek egytitt
dolgozzanak, nagyszertien épitik a kozosségi érzést. Min-
denkinek a munkaja szerepel benne, mindenkire sziikség

van. Latvanyos tizenete a kdzos teljesitménynek.

Vannak olyan k6z6s munkdk is, ahol a csoportidentitds fej-
lesztése a cél. Itt az elemeket mindenki egyénileg késziti el,
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és egy kozos feliiletre ragasztjdk fel Sket. Ennek rengeteg faj-
tdja van, példdul mindenki megrajzol egy olyan fat, amilyet
szeret, ami 6t jelképezi, és ebbdl ragasztunk egy kozos erdét,
vagy egy kozos falu, amiben a hdzakat mindenki egyéni-
leg rajzolja meg, esetleg a , kdzos folyéban” cimd, amelyben
mindenki egy hallal jelképezi maggt.

Vannak olyan feladataink is, ahol a téma hordozza a szo-
cidlis készségek fejlesztését.

Péld4ul a szemkontaktus dbrdzoldsa vagy a pdrostaps-ja-
ték, amit utdna megrajzolunk, szocidliscirkusz-jaték, példaul
gulaépités, amit utdna vizudlisan is megjelenitiink.

De lehet ilyet meseelemekkel is fejleszteni. Példdul azt
rajzoljuk meg, hogy Tlindérorszdgba utazunk, és mindenki
magadval viheti a bardtngjét, baratjit, és még egy osztalytar-
sdt, de azt a pedagdgus szabja meg, hogy ki legyen. Ilyenkor
olyan gyereket vélasztunk harmadiknak, akivel a pdros so-
sem jatszik. Az elkésziilt képben azonban megélik a k6z6s
mesét, és ez pozitivan hat a viszonyukra.

Lehet ezt fokozni, ha példaul egy elképzelt tdborozasrol
rajzolunk, ahol hdarom gyerek alszik egy dgyban. (A kiva-
lasztds ugyanaz, mint az el6z6nél.) Meg kell kérdezniiik egy-
mdstol, hogy mirél dlmodndnak szivesen, és azt is oda kell
rajzolniuk, a fejek mellé. Ebben is olyan helyzetet teremtiink,
ahol egy koz0s élményt élnek meg, és kozben egyeztetniiik,
beszélnitik is kell, hogy a feladatot megfelelGen végrehajt-
hassék.

Alényeg ezekben a feladatokban a k6zos élmény, amit az
alkotds soran megélnek, és a kdzos sikerélmény, amit a vé-
gén megtapasztalnak. Ezek olyan épitékovei a fejlesztésnek,
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amit, ha a feladatok kidolgozdsadndl a pedagégus fékuszba
helyez, akkor segiti a tanitvdnyai szocidlis kompetencidinak
fejlesztését is.

Azt hiszem, ezek a gondolatok j6l egybecsengenek Fodor
Szilvia és Korényi Rébert e kotetben kézreadott mondataival:
»Az iskola vildga elsGsorban a gyermekek kognitiv készsé-
geinek fejlesztésére helyezi a hangsilyt, pedig az elmdlt év-
tizedek kutatdsai rdvildgitottak, hogy az érzelmi és tarsas
készségek rendkiviili médon jésoljdk be a tanul6 iskolai els-

menetelét.”??

Osszefoglalas

A modszer titka a j6 feladatkidolgozds, amelyben a peda-
gbégus a vizudlis kommunikaci6 fejlesztésére, a személyre
szabott hdtranykompenzdldsra és a szocidlis kompetencidk-
ra egyidejlileg fokuszal. A j6 feladat pedig sikerélményt ad,
de kihivast is jelent, hiszen igy fejleszt. Motivélé, a gyerek
érdekl6dési korére szabott. Mindenekel6tt pedig élményt
jelent a megoldasa. Az élmény, a sikerélmény olyan 6rom,
ami segiti a fejlesztést, az ismeretek beépiilését, olyan dolog,
ami emlékezetessé teszi az 6rdkat. Ha j6 a feladat, nincs
fegyelmezési gond.

Mindehhez pedig tudatos pedagégiai munka, és magas
szintd technikai tud4s sziikséges. Az igy végzett tandri mun-

22 Fodor Szilvia — Korényi Rébert: Jollét és teljesitmény az iskoldban
— a kibékithetd ellentét. In: I. m., 83-104. o.
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ka nemcsak a gyerekre hat jétékonyan, de a pedagdgusra is.
A gyerek sikerélménye, az elkésziilt, magas esztétikai értékd
alkotdsok a pedagégust is motivaltta teszik, és megévjak a
kiégéstdl, még a nehéz terepen is.
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A latvanyhlseg karrierje és
torzulasai®®

Nemrég egy 12-18 éves gyerekek szdmadra rendezett nem-
zetkozi képzémiivészeti versenyre mentem egyik tanitva-
nyommal. A képek, amelyek a versenyen sziilettek, latds-
modjukban rimeltek a tereken arusitott, turistaprogramokon
is bemutatott festményekre. Tehdt amit vizudlis neveléssel
foglalkoz6 szakemberként és képzémiivészként évtizedek
6ta tapasztalok, nem csak magyar specialitds — globdlis je-
lenség? Taldn, bar ndlunk sok minden specidlisan alakul.
Amulva figyeltem, ahogy a hires orosz iskoldk tanitvanyai
feln6tt képzémiivészek szintjén akvarelleztek, templomokat,
utcarészleteket készitettek, és ugyanigy az ukrén, a bolgdr, a
romdn gyerekek — én meg feszengtem. Mert a latdsméd nem
volt egyéni, gyermekien friss, inkdbb maniros, mint amikor
gyerekek versenytdncolnak, kering6znek, slowfoxot vagy
jive-ot jarnak, kis feln6ttnek maszkirozva. Racsoddlkozik az

ember, jé, milyen tigyes, de érzi a hamissédgot.

23 Liget, 2014 /3.
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Pélyam kezdete 6ta tapasztalom az idegenkedést a kortdrs
képzémiivészeti alkotdsoktdl, ahogy modern miialkotdsok
eldtt értetlentil dllnak gyerekek, fiatalok, feln6ttek tomegei.
Itt is éles a szakadds: kevés a befogad6, és tomeges az eluta-
sitd. Az ,ezt én is meg tudndm csindlni” tipusd hozzdallds
lett altalanos. Nem a nagy galéridk kozonségérdl van szo,
hanem azokrdl, akik be sem teszik ldbukat a kidllitéhelyekre,
nem érdekl6dnek, nem is akarjdk érteni. Szamukra az a
mivészet, amivel sajat kornyezetiikben taldlkoznak. Azt
tartjdk szépnek, ami , olyan, mintha élne”, legaldbbis l4t-
vanyht, konnyen befogadhaté. A kortdrs miivész pedig kok-
ler vagy hiilye. ,Normdlis” mtivész munkdibdl ugyanis , ki
lehet nézni”, mit akart.

A befogadds készségszintje kétségbeejts, s noha hosszu
folyamat , ,eredménye”, a mostani rend 1j elemekkel torzit.

Miért nem tudtunk tdallépni a 19. szdzadi mintarajz iskola-
kon? Egyaltalan: tdl kell-e 1épni? Vajon a konnyen befogad-
hat6-érthetd ad némi biztonsdgot?

Nyilvdn meghatdrozé a csaldd szellemi 6roksége. Ha a
sziil6 sosem néz kortérs kiallitést, feltehet8en a gyereke sem
fog — az oktatds pedig inkdbb asszisztdl mindehhez. Legtobb
helyen a tanitds cstcsa a bedllitds, a csendélet vagy portré
latvanyht dbrédzoldsa, ez dont ma felvételin, versenyen. Igaz,
a l4tds-dbrazolds fejlesztéséhez sziikségesek a tanulmdny-
rajzok, de tudomadsul kellene venni, hogy a képz&mtivészet
szdz évnél régebben arrdl sz6l, hogyan viszonyul a m@ivész
az 6t kortilvevs valésdghoz. Miért nincs az djnak még min-

dig elegend§ vardzsa, hogy &ttorjon a régin?
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A tandr véleménye, ldtdsmoddja is donts: mennyire tereli,
sztikiti a gyerek érdekl6dését. A versenyen, ahol jartam, t6bb
felkészitd tandr maga is alkotéember volt. Néhanyan kis ka-
talégust osztogattak sajat munkdikrél. Nem csodalkoztam
kiilonosebben a napraforgé-csendéletek, 6szi folydpartok,
vizben tiikr6z6d6 vitorldsok giccsbe hajlé dbrdzoldsan. Az
lett volna meglepd, ha a képek elvontabban kozelitenek a
témékhoz.

A csalddon és iskoldn kiviil sok egyéb is hat. Példdul vi-
zudlis kdrnyezetiink szennyezettsége. A digitdlis technikdk
térhéditdsdval drad a technikailag ldtvanyos elemeket hasz-
nélo, képi vildgaban rémes alkalmazott grafika: a zavaros
tipogréfidval késziilt hirdetések, szakmai tuddst nélkiil6z6
szérdlapok, plakdtok, konyvek. A gyerekkonyvek illusztra-
cidi. A rajzfilmek. Ezek még sildnyabb véltozatban jelennek
meg a gyerekkortermek falain, tehet&sebbeknél a gyerek-
szobaban. Es az egészet megfejelik a ,hogyan fessiink 1épés-
r6l 1épésre”-féle konyvek vagy a divatos jobb agyféltekés
rajzolds, ami 6njelolt miivésszé tesz embereket, erdsitve
tudatukat, hogy amit csindlnak, az m{ivészi teljesitmény.

Ma végiil is mindenki kidllithat, s6t, adomédnyozhat
is — hozz4téve valamit telepiilése kulturdlis 6rokségé-
hez. Es amit adnak, azt illik elfogadni. Meg ingyen is van.
Nincs mar szakmai szliré sem a kozterek szobraindl, sem
a kozépiileteket diszitd festményeknél. Négyévente tijabb
izlésficamokat okoz a vélasztds: az Gj eloljarék magukkal
hozzék miiveletlenségiiket és barati koriiket, az 4j kultarhéz-
igazgatdk a sajat mtivészeiket, hiszen az adott telepiilésen 6k
szabjdk a trendet, és ha a regndl6 vezet6nek épp a , pirografi-
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ka” tetszik, akkor a fdba égetett képecskéket preferdlja. Gyar-
todik tehét tomegesen, fot6rél falapra nyomva a kép, majd
kiégetve, egyszerd ez, nem kell tudni rajzolni sem hozz4.
Lesz varosi cimer, Nap6leon lovon, na meg az 6rok téma, az
dgaskodo 16, lesz kidllitds, menedzselés, minden. Es jonnek a
feleségek is, akik késon, bar szerintiik még idSben jottek rd,
hogy tudnak festeni, el6szor képeslaprél kezdik, tajképek-
kel, r6zsdkkal, aztdn a siker 14ttdn nekibatorodnak, fotérol
festik a gyerekeket is, és megosztjdk a Facebookon tjabb és
Gjabb remekmiiveiket. Meg is élnek belble, mert akad béven
megrendelés.

Valami urizal6 Oriilet lett ez: aki ad magdra, portrét festet,
tényképrdl, a gyerekeirdl — talan a kutyarél még nem, de tu-
dom, eljon ennek is az ideje. Lattam mér véllalkoz6 csaldd-
jabdl diszmagyarban megfestett fiticskdt, barokkos ruhdba
oltoztetett lanykat, morbid és torz tiikorképeként a gazdag-
sdg és Gdjabban a hazafisdg megtestesitSjének. De a telepii-
léseken ki szélna ellene? Ki merne sz6lni? A nagypolitika
béven példdzza, mi lesz azzal, aki akdr miivészeti teriileten
nem illeszkedik. Epp elég kulturélis veszteség irhaté mar
ennek a rovasdra. Mi marad? Hallgatni, beleddgleni, elmenni
vagy dicsérni. Az utébbi a leginkdbb célravezetd. [gy erdso-
dik mindaz, amir6l tudjuk: értéktelen és hitvany.

Mondhaté persze, hogy mindenkinek joga van eldonte-
ni, mi tetszik, mi nem, s hogy mit fest. Lehet filozofélni is
a kulturdlis értékrdl, meg hogy mi az értékalld, mekkora a
szubjektum szerepe. A torzulatban azonban nincs mérce.
Nincs, ami megszabna az értéket, illetve nincs véleményezési
poziciéban, akinek mtveltsége, olvasottsdga, tuddsa mérték-
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ado lehetne. Akik dontenek, nem kivdncsiak a messzebbre
tekintSk véleményére. Magabiztosan hiszik, hogy a pozicié-
val tuddst is kaptak. Kit érdekel, hanyszor dertil ki, hogy ,a
kirdly meztelen”! A déntéshozok 4dltaldban olyanokkal ve-
szik koriil magukat, akik még kevésbé értenek a szakmdkhoz
és miivészetekhez, de érdekiik szerint meger&sitik és védik
feljebbvaldikat. Aki nem ezt teszi, amtgy is a mdsik oldal
béreltjének szamit. Ellenség.

A tomegekre visszahat a média , csak a nézettség-olvasott-
sdg szamit” miikodési mechanizmusa.

Lehet, rosszul 1ldtom és hagyni kellene. Hagyni, hogy ro-
hogjon Picasso festészetén, Anna Margiton, Henry Moore-on,
Modiglianin vagy Kandinszkijon mind, aki nem érti. Hagyni,
hogy tetsszen neki a nyerits 16, fdba égetve. Hagyni, hogy
ezekkel teljenek meg a kozépiiletek. Csakhogy én rosszul ér-
zem magam ebben a kettészakadt vildgban. Mert a szakadék
meg a ziirzavar egyre nagyobb. Valahogy megadllithatatlanul
cstiszik szét minden.
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Mlvészettel az integracio
fe

e24

Az lgazgydngy Alapitvany terepi tapasztalatai alapjan

Alapitvanyunk, az Igazgyongy Alapitvdny a leghdtra-
nyosabb helyzeti kistérségek egyikében, a berettydujfalui
jardsban miikddik. Amikor 1999-ben megalapitottam, akkor
még csupdan egy, az dllami oktatdsi intézményeknél gyer-
mekkozpontiibb és nyitottabb oktatdsi intézményt szerettem
volna létrehozni, olyat, ahol mindenki jol érzi magat, és ami
minden gyereknek fejldési lehetdséget nyit.

Mivel kordbban a vizudlis nevelésben taldltam meg egy
sor vdalaszt azokra a kérdésekre, amelyek mdr akkor, az 6n-
kormdnyzati iskoldban is nehezek voltak — példdul a cigdny
tanuldk tanulményi elémenetelének biztositdsa, a motiva-
latlansag, az egytittnevelésbdl ad6dé konfliktusok kezelése,

24 Kolosai Nedda — M. Pintér Tibor (szerk.): A gyermekkultira
jelen(tSség)e. Budapest, 2016. 43-58.
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a szocializdciébdl eredd hédtranyok levettilése stb. —, igy tor-
vényszert volt, hogy egy mtivészeti iskola beinditdsanak ird-
nyédban lépjek tovabb. Méghozzd alapitvdnyi fenntartdsban,
ami nagyobb szabadsagot biztositott, mint az akkor is bii-
rokrécidval terhelt dllami intézményrendszer. Itt csodélatos
lehet&ség nyilt a mtivészeti oktatdsi médszereink kidolgoza-
sdra, rendszerbe foglaldsdra, egy sor specidlis tandri kompe-
tencia megszerzésére. Mikdzben kollégdimmal Shatatlanul is
Osszevetettiik magunkat Gjra és Gjra az allami intézmények,
allami tantervei szerint végzett vizudlis nevelésben szerzett
tapasztalatokkal, egyre tobb olyan médszertani fogast tud-
hattunk magunkénak, ami sikeres, leirhat6, dtadhatd, és nem
mvészeti iskola specifikus, hanem haszndlhat6 az dltaldnos
iskolai oktatdsban is.

A médszer sikerét nemcsak az Igazgyongy Alapfoka M-
vészeti Iskoldn beliil mértiik. A hazai és nemzetkozi gyer-
mekrajzpalydzatok, melyekbdl rengeteget irnak ki intéz-
mények, cégek, alapitvdanyok, igazdn nagy terepet adnak a
megmérettetésre. Az iskola a térségben hat teleptilésen 500-
600 tanuléval dolgozik évente, és a gyerekek 6tszdzndl tobb
dijat hoznak el egy tanév alatt nemcsak itthonrél, hanem a
vildg minden tdjdrol is. Hamar lathat6 volt szamunkra, hogy
a nemzetkdzi gyermekképzdmiivészeti és nevelési trend is
azt tekinti fontosnak, amit mi: a sajdtos, egyéni, ontérvényt
gyermeki kifejezésmdd fejlesztését, miben az 6sztondsséget
fokozatosan tudatossdg valtja fel, és amiben a sajat viszonyu-
las megjelenitése fontos cél.
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A médszeriink irdnt sokan kezdtek érdeklédni ebben az id6-
ben, tankényveket és médszertani segédanyagokat irtunk,
és tandrtovabbképzésekbe is kezdtiink, hogy minél tébben
kiprébdlhassdk oktatdsukban a feladatainkat. Eleinte az
orszdg tertiletén beliil dolgoztunk igy, késébb felfedeztek
benntinket a hatdron tdli magyar iskolék is, végiil Eurépa
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tobb orszdgaban is bemutatkozhattunk. Biiszkék vagyunk rd,

hogy milyen sok pedagdgus leli 5romét az ,igazgyongyds”
szemléletd rajztanitdsban, és hogy tobb iskola nemzetkozi
versenyeken is stabil pont lett, mi6ta attért erre a médszer-
tanra.

Miutén az Igazgyongy vizudlis nevelési médszertana sta-
bil 1dbakon 4llt, egy 1j tertilettel kezdtiink el foglalkozni. A
helyzet, hogy a tanul6ink 70%-a hatrdnyos helyzetd, és éven-
te 300-350 halmozottan hdtranyos helyzetd, zomében szeg-
regatumokban é16, roma gyerekekkel foglalkozunk, kiilonos
sajatossagot adott és ad ma is pedagégiai munkanknak.

Bar maga a mtivészeti iskola tehetséggondoz6 intéz-
ményként van meghatdrozva, a tanul6i Osszetétel miatt fel
kellett ismerntink, hogy ezt mdsképpen kell értelmezniink.
A halmozottan hétrdnyos helyzeti gyerekek olyan szocio-
kulturdlis hidnyokkal érkeznek az oktatdsba, melyben a te-
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hetségcsirdk sem fedezhetGk fel felzarkéztatds nélkiil. Hid-
nyosak az ismereteik (szinismeretek, motivumkincs, formdk
részletezettsége), készségeik, képességeik (finommotorika,
megfigyelési képességek, figyelemkoncentrécid, vizudlis
memoria), egyaltaldn, a vizudlis kommunikd4ciéjuk nagyon
fejletlen. Mindezek kovetkeztében nehéz ket motivdlni, le-
kotni, ami miatt egyre tobb magatartdsi gond is lesz veliik
az iskoldban.

Olyan feladatokat kezdtiink tehét kidolgozni, amelyek a
lehetd leggyorsabban kompenzdljdk a hdtranyaikat, majd
teret engednek a tehetségek kibontakoztatdsanak. Természe-
tesen azok a felzdrkéztatd, hatranykompenzal6 feladatok,
amelyeket alkalmazunk, nemcsak a vizudlis kommunikdcié
fejlesztésére alkalmasak, hanem segitenek azoknak az &ltala-
nos gondolkoddsi képességeknek a fejlesztésében is, melyek
mds tantirgyak elsajatitdsdhoz sziikségesek. fgy példaul a
finommotorika fejlesztése az iraskészséget segiti, a megfigye-
1ési képességek, a vizudlis memoria, a konstrualé képesség
pedig az egyéb gondolkodasi képességeket.

Azok a hidnyok, amelyek a gyerekeknél jelentkeznek, az
életkoriilményeikben és a csalddi szocializdciéban gyoke-
reznek. A halmozottan hdtrdnyos helyzetd tanitvdnyaink
életkoriilményeire jellemz8, hogy komfort nélkiili vagy fél-
komfortos hdzakban élnek, hidnyos bttorzattal, személyes
élettér nélkiil. Nem rendelkeznek fejleszt6 jatékokkal, a csa-
ladokban jellemz&en nem alakult ki a mesélés, mondokazds
kultardja, a szil6k olvasdsi képességei is hidnyosak, a széra-
kozast leginkabb a televizié miisorai jelentik. A legfontosabb
taldn, hogy dltaldban jellemz3, hogy rendkiviil fejletlenek a
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szocidlis kompetencidik. A kozeg, ahol feln6nek, nem teszi
lehet6vé a rdjuk irdnyulé elvdrdsoknak valé megfelelést. A
szakadék generaciordl generdciora mélyiil, ez a tdrsadalmi
csoport egyre tadvolabb keriil az integréci6 lehetGségétdl.

A szocidlis kompetencidknak két nagy csoportja van, a sze-
mélyes és a tdrsas kompetencidk. A személyes kompetenci-
ak olyan fogalmakat rejtenek, mint dénbecstilés, 6nbizalom,
,énhatékonysdg” érzés, identitds. A tarsas kompetencidk
els6sorban az egytittmtikodési képességek tertiiletén értel-
mezhetSk, példdul kooperativitds, tolerancia, szolidaritds. A
mélyszegénységben €16 csaladoknadl ezeket a szocidlis kom-
petencidkat a sziil6k, nagysziil6k esetében is meglehetSsen
alacsony szinvonalon taldljuk, igy ezek atorokitésére nem
képesek. Az iskolarendszer nem helyezi képzése fékuszdba
ezeket a teriileteket, sokkal inkdbb a lexikélis tudés a fontos.
Pedig az integrdci6 szempontjabol ezek a képességek rend-
kiviili jelentSséggel birnak.

A szegénység miatt 1étrejové rendkiviil bonyolult
problémahalmaz ma megoldatlan helyzet elé éllitja az iskoldt.
A generdcidkon atorokitett nyomortsag, a folyamatos tudds
és képességcesokkenés, tobbek kozott a felel6s munkavallaléi
képességek vagy a tudatos csalddtervezés-gyereknevelés, az
onfenntartdsi képességek hidnya és még sok mds, a 21. szdza-
di szegénységbdl ad6do negativ hatds problémadja mdra 6nja-
révd vilt. Nehezen megdllithat6 negativ folyamatok indultak
el, és ezzel ugy tlinik, az dllami rendszer nem tud megbir-
kézni. A teriiletenként kezelt problémamegoldds méar nem
hozhat megolddst. Hidba lenne j6 az iskolarendszer (bar nem

v

az), a tanterembe begy(ir(iz6 szocidlis problémdkkal ma egy
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pedagégus nem tud megkiizdeni. Csak egy olyan komplex
problémakezelés segithet, mely egyszerre fokuszdl a prob-
lématérkép minden teriiletére, a gyerektdl a felnbttekig, ké-
pességeket fejleszt, lehetGségeket teremt, és mindenekeltt
kisérletet tesz a szétesett kozosségek helyredllitdsara.

Az Igazgyongy modellje ezen az tton indult el. Az esély-
teremt6 modell, melynek fejlesztése 6 évvel ezel6tt indult,
hdrom f6 teriiletre fokuszal.

Az els6 az oktatds, hiszen a kovetkezd generdcidba befek-
tetett energia fog latvdnyosabb eredményeket hozni, a ma-
sodik a csalddgondozas-kozosségfejlesztés, mely a képessé
tevés jegyében a modell fenntarthat6sagat biztositja, a har-
madik pedig az intézmények kozotti medidlds, egytittmiiko-
dés serkentése.

A modell fejlesztésének fontos kiindulépontja, hogy az
integrdcié megteremtésében nem tekinti a tobbségi tarsada-
lom tuddsat elégségesnek. Nem ciganyként és nem mélysze-
génységben szocializdlédva nem taldlhatjuk meg a megfeleld
utakat, tempét az attittidvaltdshoz. Csak két tuddsbol épit-
kezhet az integraci6: a romék és a nem romék tuddsabol. Eb-
ben a vonatkozdsban teljesen mindegy, hogy analfabéta vagy
egyetemet végzett ember tuddsarodl beszéliink. Nem rdjuk
kényszeriteni akarjuk tehdt azokat a tobbségi tarsadalombdl
érkez§ szabdlyokat, melyek szerint mi éliink, hanem veliik
egylitt szeretnénk kialakitani azokat, melyek az 6nazonossag
megtartdsa mellett biztositjdk a tobbségi tarsadalomba val6
beépiilést. Nem asszimildlni, hanem integralni szeretnénk a

mélyszegénységben €16 romakat.
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Az oktatdsi részrdl: A modell fejlesztése a miivészeti te-
vékenységbdl indul ki. Azért fontos ez a kiindul6pont, mert
nagyon gyorsan képes olyan viszonyuldsokat kialakitani,
amelyek megteremthetik az alapjdt a tanulds, az iskola irdnti
motivdciénak. A kulcsszé ebben a sikerélmény, melyet egy
jol felépitett vizualis feladattal akdr egyetlen tandra alatt at-
élhet a gyerek. Az az érzés, hogy képes valami nagyon latva-
nyos, sikeres dologban részt venni, pozitiv irdnyba forditja
a gyakran negativ énképet, és ez a hatds dtsugdrzik a gyerek
mads iskolai tevékenységére is.

Ha sikeriil egységes pedagdgiai hatdst kialakitani, és a
pedagégusok mindegyike ugyanezzel az indittatdssal koze-
ledik a gyerekhez, akkor nyert tigytink lesz, és sikertil egy
oromteli, pozitiv részvételt kialakitani a tanérdkon. A m-

vészeti oktatdsban sok kooperativ feladatot is beiktatunk,
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jellemz6en az 6rdk minimum 20%-aban. Ezeknek a felada-
toknak a megolddsa sordn a roma és nem roma, ép és SNI,
szegény és jo szocidlis kortilmények kozott é16 gyerekek
egylitt dolgoznak, és e kdzben olyan képességeik fejlédnek,
melyek megalapozzdk a sikeres egyiittmiikodést a gyerek-
korban és kés6bb a felnSttkorban is. A sikeres egyiitt alkotds
eredményei latvdnyosan multiplikdljdk a hatdst az iskolai
dekoraciéban is.

Fontos elem, hogy a képzémiivészeti tevékenységek nem-
csak az iskoldn beliil, hanem a lakékornyezetben is megje-
lennek, ahol pozitiv hatdsukat a csaldd, a kozosség felé is
kifejthetik.

A vizudlis kommunikéci6 fejlesztése az altalanos iskolé-
ban meglehetGsen héttérbe szorul. Nemcsak ezt a teriiletet,
hanem é&ltaldban a m{ivészeti jellegii tevékenységeket mosto-
hdan kezeli a rendszer, pedig a szocidliskompetencia-fejlesztés
szempontjdbdl nélkiilézhetetlenek. A miivészeti iskoldban a
mi vizudlis nevelésiink tallépi a tantdrgyi kereteket, és rész-
ben olyan dltaldnos képességfejlesztéseket végez (példdul
figyelemkoncentracio, logikai képességek, lényegmegraga-
déds), melyek, mint emlitettiik, mds tantdrgyak tertiletén is
fontosak, részben pedig segit a kiilonféle ismeretanyagok
bevésésében.

Mivel lerajzolni csak azt tudjuk, amirdl ismeretiink van,
igy nagyszertien megérinthetjiik vele szinte minden mds tan-
tdrgy ismeretanyagat is. , Amit hallok, elfelejtem, amit latok,
megismerem, amit csindlok, megtanulom.” Ez a tézis remekiil
érvényesiil az érdinkon és a l1étrejové produktumok pozitiv

7 s

érzelmi megerdsitést adnak a bevésésnek. Ez a mddszer f6leg
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a természetismeret, bioldgia, foldrajz, torténelem, irodalom,
idegen nyelv tanitdsa esetén alkalmazhato egyszerten, de kis
gondolkoddssal akar a matematika vagy a fizika teriiletén is.
: A munka sordn olyan innovéci-
Okat is alkalmazunk, mint pél-
ddul a prezentdcidkészités, ahol
az informdciégydijtéshez a raj-
zon &t, az internetrdl letslthetd
fotokig, a szovegszerkesztéstdl,
az informatikai effektek alkal-
mazdsdig széleskort fejlesztés
folyik, amit a végén a verbalis
kommunikaci6 fejlesztésével
is 0sszekotiink, hiszen a gyere-
keknek el6 is kell adniuk a pre-
zentdcidjukat.

Az oktatdsi programelemhez kapcsolédik még a tanoda
jellegti tevékenységiink, ahol az online tanuldstdmogatds
mellett drdmapedagdgiai eszkdzoket és tarsasjatékpedago-
giat is alkalmaznak szakembereink.

Szintén ehhez a tertilethez kapcsolédik 6sztondijprogra-
munk, valamint szdmos olyan mizeumpedagdgiai foglalko-
zds, kirdndulds, tédborozds, amely mogott mindenhol tudatos
fejlesztd pedagdgiai munka rejlik.

Nemcsak a gyerekek, hanem a sziil6k oktatdsa is fon-
tos elem a programban, hiszen sok kozottiik a funkciond-
lis analfabéta. Az G alapkészségekkel torténd felruhdzdsuk
elsGsorban azért fontos, hogy mdasképp viszonyuljanak a
gyerekeik tanuldsdhoz. Ehhez kapcsol6dé programunk a



258 | MUVESZETTEL AZ INTEGRACIO FELE

digitdlis analfabetizmus felszdmoldsdra iranyulé projekt
is, hogy a sziil6k értsék és ellendrizzék a gyerekek felelGs
internethaszndlatét.

A mésodik programelem az a csalddgondozas-k6zosség-
fejlesztés rendkiviil sokpontd beavatkozasi teriilete. Itt a kr-
iziskezelés, onfenntartdsi képességek fejlesztése és a mun-
kahelyteremtés is kiemelt tertilet. A f6 vezérelv itt a képessé
tevés, vagyis a kozosség megerGsitése abban, hogy legyen
képes onmagat megszervezni, a gondjaikra megolddst talal-
ni, 9sszefogni, elére nézni. Ehhez azonban olyan képességek
fejlesztésére van sziikség, melyek generdcidk 6ta elvesztek
mdr az atorokitett nyomortsdgban. Ez a fajta kozosségfej-
leszt6 munka egyrészt feltételezi a probléma teljes kor is-
meretét, megértését, masrészt a kulcsemberek megtaldlasa-
val, lassan fel kell épiteni azt a magot, amely képes hatdssal

lenni az egész kozosségre.

Ezen a teriileten is sokat
segit nekiink az alkot¢ te-
vékenység. Egyrészt rend-
szeresen szerveziink olyan

alkoté jellegti, els6sorban
kézmiives foglalkozdsokat,
melyek a felnSttekben is a
gyerekekhez hasonléan az
onbizalom, az 6nbecstilés
megerdsitését szolgdljak.
Az elkészitett, majd az
otthonokban elhelyezett
esztétikus dekordcidk,
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feljegyzések, albumok, foték benniik is értéktudatot
alakitanak ki.

Egyes ilyen alkot6 tevékenységbdl sikertilt olyan folyama-
tokat elinditani, melyek mara mar jévedelemszerzé munka-
va valtak. Ilyen példaul a jegyzettombok flizése, az tivegikon
festés, vagy a Szuno-projekt, mely taldn a legjobban mutatja
az alapitvany ez irdnyd gondolkoddasat.

A gyerekek altal, a mtivészeti iskoldban késziilt alkota-
sok alakulnak &t az anyukdk keze nyomdn eladhat6 kézmd-
ves termékké. A gyerekek rajzait vagy azok motivumait az
anyukdk, ldnytestvérek, nagymamdk himzik keresztszemes
oltéssel kongréra, majd az igy elkésziilt, a feln6ttek altal ki-
csit at is irt alkotdsok mds asszonyok munkdjaval parnékat,
neszesszereket, taskdkat diszitenek, melyeket egy szocidlis
web-shopban értékesitiink.
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A gyerekek nagyon biiszkék, hiszen az 6 rajzaik adjdk a
termékek alapjat, a sziil6k is biiszkék a gyerekeikre, rdaddsul
mindez az alapsziikségleteken is megldtszik, hiszen tudnak
vasdrolni a termékekért kapott pénzen. Harom év alatt, tobb
mint tizenegy milli6 forintot sikeriilt forgalmaznunk, van
madr, aki munkaviszonyban, mdsok alkalmi munkavallaléival
dolgoznak a projektben. A férfiakat is sikeriilt bevonnunk, az
asztalos mihelyben készitett fadobozokat a gyerekek rajzai
alapjdn az asszonyok kifestik, és ezeket is probéljuk értéke-
siteni.

A himzések és a famunkdk is egy csoport egytittmikodé-
sét feltételezik, hiszen a kiilonféle munkafazisokat mdsok
végzik, igy a projekt Shatatlanul fejleszti a kooperativ kész-
ségeket is. Az asszonyoknadl kiilondsen szembe6tld volt ez,
hiszen a cigdny és nem cigdny, romungré és olah cigany asz-
szonyok, akik kordbban elég instabil kapcsolatokat apoltak,

képessé valtak egytitt dolgozni.
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Nagyon fontos, hogy egy olyan munkahely alapjait sikertilt

megteremtentink ezzel a projekttel, ami az alkotds révén a
felnGtteket is képes motivalttd tenni, a készségeiket fejlesz-
teni és 6sszhatdsdban jotékony hatdst gyakorolni az egész
kozosségre.

A generdcidk 6ta elvesztett képességek tjjaépitése nehéz
feladat, projektjeink azért sikeresek, mert az alkotdst bevon-
tak ezekbe a készségfejlesztésekbe, melyek lehetdséget adnak
mas tertiletekre (példdul kertprogram, dllattenyésztés) valo
tovébblépésre. Kiindulépontja lehet hit ez a tevékenység
egy olyan folyamatnak, melyben szocidlis kompetencidikban
megerGsOdhetnek gyerekek és felnéttek egyardnt. Sikeres
utat koérvonalaz ez az integrdcié felé, és élhetSbbé teszi ott a
kortilményeket, ahol a gazdasdgi helyzet, a szakképzettség
hidnya és sok mds negativ tényez6 miatt erre kevés lehetGség
nyilik. Maguktdl azonban ezek az elszegényedett kozosségek
nem képesek ezen az titon elindulni. A t6bbségi tarsadalom-
nak kell megteremtenie a lehet&ségeket arra, hogy ezek a te-
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vékenységek megindulhassanak, és hatdsukra mas kedvezs
folyamatok is elinduljanak. Az alkotdsok, termékek t6bbsé-
gi tdrsadalomban torténé megjelenése pedig segit abban is,
hogy az & sztereotipidi ne ersédjenek, vagy csokkenjenek.

A modell harmadik eleme épp a tobbségi tarsadalom és
az intézményrendszer felé nyit. Szeretnénk, ha ott is meg-
értenék Gket, f6leg azt, hogy az, amit a tobbségi tdrsadalom
hibaként r6 fel nekik, az nem személyes dontés kérdése, egy-
szertien nem lehetnek mdsok, a csalddi szocializ4cié ereje
6ridsi, és az intézményrendszer csak Osszefogva idézhet el
attittidvaltdst. Ezt az elemet legaldbb annyi nehézség terhel,
mint a szétesett roma kozosségek fejlesztését. Mindenhol be
kellene emelnie a rendszernek ezt a specidlis tuddast, viszo-
nyuldst, ami a mélyszegénységhez kapcsolédik ma. FelsGok-
tatdsnak, szakemberképzésnek, hivataloknak, mindenkinek,
akinek dolga van veliik. Az alapitvdny ezen a teriileten me-
didl a kiilonféle dgazatok kozott, valamint a hivatali rendszer
és a roma csalddok kozott. Probdl segiteni a rendszer mi-
kodési hézagaiban, amib6l ma nagyon sok van, és amelyek
akkordk, hogy egész csalddok ttinnek el benne.

A miivészet felemel. Ertéktudatot, onbecsiilést ad.
Frzelmileg megerdsit és erdt ad. Segit olyan élethelyzetekben,
ahol mas nem képes. Erdemes minden korosztélyban
kihaszndlnunk a lehet&ségeit.
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,JO gyakorlatok”, avagy az
innovaciok temet6i.

A pedagdgiai ,,j6 gyakorlatok” kdzben az innovécidk temet6i
lettek.

A pedagogia sz6tdrdba nem most kertilt be ez a kifejezés:
,j6 gyakorlatok”. Mdr j6 régéta haszndljuk, és azéta gytilnek.
Vannak koztiik alternativ médszertanok (amelyek épp most
vélnak dllami szempontbdl ,f6losleges” tertiletté), a koz-
pontitdl eltérd kisérleti tanuldsszervezési moédok, egy-egy
tertilet fejlesztésére f6kuszald tantdrgyi innovaciok, szabad-
idGs fejlesztések, hatranykompenzal6 fékuszi vagy éppen
tehetséggondozo jelleggel, sok adaptélt, majd az iskoldk éltal
magukra szabott rendszerben tovdbbfejlesztett, vagy esetleg
sajat kidolgozast innovacio.

Azt hiszem, az els6 16kést ezek kidolgozdsdhoz a Soros
Alapitvany tdmogatdsai adtak. Némelyikbdl akkor peda-
gogus-tovdbbképzés is lett, akkreditdcidval, ami esélyt
adott a terjedésére, masok mtikddtek helyileg tovébb,

25 Tani-tani Online, 2016. mdjus 28.
http:/ /www.tani-tani.info/jo_gyakorlatok
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egyre biztosabban igazolva sikereiket. Az alternativak
koré csoportosultak eleinte, Pilisborosjenén még kézpontja
is volt ennek, tervezetten, min8ségbiztositdssal, magas
szintd szolgdltatdst adva a pedagégusoknak. Késébb a su-
liNova korében gytiltek tovabb a j6 gyakorlatok, akkoriban
unids forrdsok is nyiltak rd, beépiiltek a tandrképzésbe, a
tovabbképzésekbe. Persze akkor még ilyen fogalmakkal
dolgoztunk, hogy integréciét segits oktatds (akkoriban még
nem a szegregdcio felszamoldsat célz6 program volt a neve),
vagy olyanokkal, hogy differencidlds, egyénre szabott fej-
lesztések vagy multikulturalitds. Ma mar ezek a fogalmak
fontossdgukban atértékelsdtek.

Az innovdcidk gytjtésére szolgdlt a , Szolgaltatéi kosar”,
ahové mindsitetten kertiltek tovdbb a kiilonféle programok-
ban fejlesztett ,j6 gyakorlatok”. Akkoriban az egymadstdl ta-
nulds rendszerének kiépitésével is probdlkoztak, de igazi
attorést ez sem hozott. Hidba volt forrds a ,, megvésdrldsuk-
ra”, a mentordldsukra mdr nem maradt semmi, tobbnyire
megmaradtak szakmai kirdnduldsnak, kipipdlt tételnek.
Soha senki sem firtatta, tortént-e valds atvétel, kiprobalds,
beépiilés. Tobben csak leadminisztraltdk, és nem mentek
sehova. Az sem érdekelt senkit.

Aztan a suliNova megsztint, lett az Educatio, a ,,Szolgédl-
tatéi kosarbdl” meg ,Iskolatdska”, igaz, ez legaldbb logikus
volt, hiszen kozben kidertilt, az oktatds mdr nem szolgal-
tatds, igy értelmezhetetlenné vilt a korédbbi elnevezése is.
Persze mds csatorndkon is gytltek innovacidk, néha eszembe
jut, vajon hol pihennek a remek szocidliskompetencia-fej-
leszt6 feladatkidolgozdsok meg az érettségi feladatok, ame-
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lyeken az OFI szervezésében sok-sok szakember dolgozott
olyan feladatir6-képzés utdn, amire még ma is lelkendezve
gondolok. Hol van mdr a kompetenciafejlesztés rendszere,
azok az iskoldk, amelyek véllaltdk, hogy kdzpontjai lesznek
majd ennek, amelyek kiszenvedték magukbdl a paradigma-
valtast, fénymadsolt feladatokkal, tankényvek nélkiil, hogy
utdna elhagyjdk, elvegyék téliik, és visszatérjen minden a
régi jol ismert poroszos mddszertanra. Vagy a legutébbi, az
egész napos iskolarendszer komplex mtivészeti feladatai,
kiprébalt, kiértékelt, rendszerbe allitott fejlesztései? Azt
hiszem, ez a sor hosszan folytathat6 lenne. Es azéta is gyfil-
nek persze, példdul az atstrukturdléddsban a felzarkoézta-
tdsndl nagysdgrendileg nagyobb hangsutlyt kapé tehetség-
gondozds is hozta a maga innovdciéit, j6 gyakorlatait. Ahol
olyan az unids forrds, ott kiadvanyok is lesznek, tobbnyire
tilméretezett szamban, hiszen nem keriilnek be valdsan a
rendszerbe, a végén mar megszabadulnanak téle, de senki-
nek sem kellenek. Ertelmetlen mementéi maradnak annak a
programnak, amelyben kidolgozdsra és kifizetésre kertiltek.
Vannak és még sincsenek. A beépiilés mdédszertana hidny-
zik. No meg azt hiszem, a szdndék is. Az illeszkedési pontok.
Mert hol vannak ezek most a kézponti rendszerhez viszo-
nyitva? Hol prébdljak kezelni vele a legéget&bb kozoktatasi
problémdkat? Nincs SNI-integracids j6 gyakorlat? Van. Tébb
is. Es hol tartunk az integralhatéan oktathaté SNI gyerekek
nevelésével? Nincs a halmozottan hdtrdnyos helyzeti és
roma gyerekek fejlesztésére szolgdl6 j6 gyakorlat? Szerintem
rengeteg van. Es hol tartunk az integralt oktatéssal?
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Ko6zben pedig, mint most is, Gjra és Gjra jon az ,,Gj” otlet:
tarjuk fel a problémaét, elemezziik a helyzetet, és dolgozzunk
ki rd j6 gyakorlatokat.

A problémadk feltdrdsa mar rég megtortént. Igaz, minden
kormdnyzat a maga szdjizére szeretné szabni azt, és kdzben
egyre tavolabb keriiliink a valés helyzettsl. Atalakul minden
fogalmilag, mindig aszerint, ami az éppen regndldk érdeke.
Most 4j definiciék vannak a hatrdanyos helyzetre és a halmo-
zottan hétrdnyos helyzetre, a szegregdciora, az integriciora,
az alapmiiveltségre, s6t, tananyagtartalmakra is.

A pedagoégiai ,,j6 gyakorlatok” kdzben az innovacidk te-
metdi lettek. Kidolgozéikat bedaralja az Gj rendszer, amiben
nincs sziikség djitdsra, csak a kozponti elgondoldsok pontos
betartdséra. A ,,j6 gyakorlatok” emlékek lesznek, néha szak-
dolgozok turkdlnak benniik, keresik a nyomukat, rémiilten
nézik, micsoda pedagdgiai kincs ez az egész, hasznavehetet-
lentil, elkétyavetyélve. Pedig sokukrél még azt sem tudni,
hol vannak pontosan.

Ha csak toredéke beépiilt volna, nem itt tartanank.

Azt hiszem, mar rég nem a kidolgozdsra, hanem a beépi-
tésre kellene koncentralni. Ez nem ment eddig sem. Es gy
néz ki, ezutdn sem fog. A kozpontositdsi kényszer és az inno-
vdacidkra val6 sarkallds ugyanis nem illeszkedik. Mert mig az
egyik a mozdithatatlansdgra, a megkérdd&jelezhetetlenségre
torekszik, a mésik a valtozdsokat generalja. Mégis, nyomjuk
ezt a vonalat tovabb. Es ezzel olyan, mintha latszélag tennénk
valamit az oktatds modernizéldsaért, a gyakorlati tapasztala-
tok beépitéséért. Kozben pedig csak kivezetjiik a kreativitast
a rendszerbdl. A ,,J6 gyakorlatok” cimii temetSbe.


http://www.origo.hu/itthon/20160525-szegregacio-ovoda-emmi-czibere-karoly.html
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Ovodasok az igazgydngyben2s

Az alapitvanyunk, az Igazgyongy Alapitvany egyik {6 célja
a mélyszegénységben €16 gyerekek életesélyeinek javitasa.
Koztiik is kiemelten a romdké, mert oda még tobb segitség
kell, mint az elszegényedd, lecstsz6 csalddokhoz. Mert ott a
képességek még megvannak, nincs generdcidkon atorokitett,
mindent leamortizdlé nyomorusdg, ott ,csak” élethelyzet
van, ahol a lehetségek nyujtdsa még konnyebben visszafor-
dithat folyamatokat.

Mikor elkezdtem mélyebben foglalkozni veliik, a halmo-
zottan hdtrdanyos helyzetd gyerekekkel, el6szor az iskolds
gyerekekkel akartam valamit elkezdeni. Aztdn lassan egyre
jobban értve azt az iszonyu problémahalmazt, amiben élnek,
lattam, a vdltozdsokhoz a munkdt hamarabb kell kezdeni.
El6szor az 6vodads kortiakig probéltuk a bevondst, ma mar
foglalkozunk a hdrom év alattiakkal is.

Mert a szegénységben a hdtranyok felhalmozéddsa hamar
elkezd6dik. Mdr magzati korban, amikor nem jutnak hozz4

a terhes anydk példdul a magzatvéd§ vitaminhoz, és a tap-

26 Tani-tani Online, 2016. janudr 3.
http:/ /www.tani-tani.info/ovodasok az igazgyvongvben
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lalkozdsuk sem megfelel6. Amikor drtanak a piciknek, még
ott, az anyaméhben, a szegénység mds hozadékai, példdul a
felelStlenségben szocializdlédott asszonyok dohdnyzésa. Sok
a korasziilott. Es sok az SNI.

Aztdn a sziiletés utdn sem javul a helyzet. A koriilmények
a szegénységben nem idedlisak a fejlédéshez. Semmiben.
Sem tédpldldsban, sem fejlesztésben.

Itt mar nagyon ldtja az ember a kiilonbségeket, azok kozott
a szuldk kozott, akik mindent elkdvetnek, és el is tudnak
kovetni, hogy barmilyen fejlddési zavart gyorsan korrigdl-
janak, és azok kozott, akik elfogadjdk, ez igy a természetes.
Es nem tesznek semmit. Sokszor eszembe jut egy-egy gyerek
kapcsdn: ha id6ben korai fejlesztésben részestilhetett vol-
na... szakember segitségében, specidlis torndban. Taldn ak-
kor mdsképp alakul az élete. De ahhoz utazni kellett volna,
messze, ami egy szegregadtumbdl nem egyszerd. Mert nincs
pénz r4, nincs tudds sem annak megértéséhez, miért kellene
ez, és hova teszi addig a tobbit? Az utazds oda-vissza egy
napba is beletelik. Rdaddsul gyakran menni kellene.

A mélyszegénység és a korai fejlesztés ma nem egy lapon
ir6dnak. Taldn nem is egy fiizetben.

Aztan ott a kovetkezs id6szak. Mig sokaknak természetes
a monddkdzds, mesélés, éneklés, ritmikus jatékok, itt nem
alakult ki ennek a szokdsa. Ahol az anyuka sem hallott me-
sét kiskordban, és olvasni is nehezen tud, ott 3 sem mesél
soha. Es nincs més sem, nincsenek fejleszts jatékok, tudatos
odafigyelés a valtozdsra, nincs szemkontaktus, finommotori-
ka-fejlesztés, a fejlédést abban latjék, ha hosszan nézi a kicsi
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a tévét, és az esziikbe sem jut, hogy a dohdnyfiist a szobdban
a babdkra nézve sem egészséges.

Van, aki ezt az egész roma anyasagot afféle romantikus,
Osanyai életérzéssel szemléli. Voltak vitdim errdl, hogy ez
nem mindenhol valamiféle szabad, &si, 6szténos dolog, tele
természeti csoddkkal, ahogy 6k gondozzdk a gyerekeiket, és
példdul az egyetlen szobdban, a hangzavarban, amit a han-
gos zene meg egymds tilkiabdldsa ad, a fadradsdgba bedjul6
gyerek alvésa nem az igazi pihentet alvas. Es oka van annak
is, hogy a véd6ndk sem ajdnljdk a textilpelenkdt ebben a k-
zegben, a fert6zésveszély miatt jobb az eldobhaté pelenka.

Ma mar latom, mennyi fejlesztés kell ide is, a babdknak és
az anyukdknak egytitt, tapintattal, szeretettel, hiszen nem te-
hetnek réla, hogy igy nevelik a kicsiket, nem lehetnek mésok,
akik ebben szocializalédtak, azok ezt tudjdk csak &torokiteni,
fel kell épiteni hdt mindent ndluk. A tudatos gyereknevelést.
A felelds sziil6i magatartdst. A kovetkezetességet. A
megfelel6 gondozdasi ismereteket. A sziil6i minta jelent&ségét.

Amikor hozzdnk keriilnek, az iskoldba, mdr nagyok a le-
maradasok.

Ahol tehetjiik, ott tartunk 6vodai vizudlis jatékokat. Ahol
jatszunk veliik, nyomhagydsokkal kezdve, és 1épésrdl 1épés-
re fejlesztjiik 6ket. Kezdjiik a nagy mozgdsokkal. Ritmiku-
san. Aztdn leképezziik azokat papiron. A mondékdkkal rit-
mizéljuk a mozgdst. Egytitt a verbadlis és a vizudlis fejlesztés.
Erésitve, segitve egymast.

Es mindig olyan nyomhagy6 eszkdzzel dolgozunk, ami
konnyen hagy nyomot. Nem szines ceruzdval dolgozunk,
el6szor sosem, hanem tenyérrel, ujjal, majd vastag ecsettel,
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szines festékekkel, puha zsirkrétdval, vastag filctollal, pasz-
tellel.

Jatszunk a szinekkel, keverjiik a technikdkat, pontosan
tudva, mi mit eredményez, példdul hogy a zsirkréta ledobja
a vizes bazisu festéket magdrodl, és a forma igy megmaradhat,
vagy a szineknél nem komplementert adunk, hanem a szin-
korben a szomszédosakat, eleinte csak kett6t, késGbb tobbet
is, vagy hogyan lehet gombolyitani a vonalakat és firkdbdl
feliiletet képezni, nagy mozdulatokkal, jatékosan.

Aztan ott a mesék vildga. Mesetoredékeket mondunk,
szokatlan csoddkkal, amelyeket 6k flizhetnek tovabb a sajdt
belsd képeik szerint, olyanokat, amelyeknek a motivumaib6l
ismernek madr pdrat, igy a f6 formdikat meg tudjdk rajzolni.
Hogy a sikerélményiik biztositva legyen. Mindig egy kicsit
tesziink hozz4 ehhez a képi vildghoz, valami tjat, ami mellett
ott van a biztos, a tudott, a gyerek 4altal stabilan leképezett
forma.

Fontos az is, hogy értjiik a korosztdly sajdtossdgait. Hogy
nekik ugy jo, ahogy elGszor felrajzoljdk. Hogy a jaték a 1é-
nyeg, megélni a mesét, mozdulatokkal is, ott a papiron, akar
hanggal is, nem, nekik nem az esztétikai min8ség szamit,
hanem a kifejezés, a formdig érdekes a dolog, a hattérnél mar
unalmas lesz. Elfogadjuk, hogy nem lustasdg, hanem kreati-
vitds, ha azt mondja, fehér a fal, vagy leesett a hd, nem kell
beszinezni... de 6vatosan terelgetjiilk, hogy megtapasztalja,
milyen az esztétikus szinmingség, milyen az, ha a kép min-
den feliileten megmunkalt, és ehhez kell adnunk technikat,
Otletet, ,vardzslast”, gyorsat, amivel a hattér hamar kész.
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Hogy ez a tapasztalds épitse majd az igényt a feliiletmeg-
munkaldsra, a teljes képalkotdsra.

Bévitjiik a formakincset, 1épésrol 1épésre ezt is, megfigyel-
ve, vizuélis memoridbdl el6hivva, mesélve, mutatva, mindig
dicsérve, sosem belenytlva a gyerek formdjaba, de ravezet-
ve, segitve, hogy értse, élvezze, hogy boldog legyen, biiszke,
elégedett.

Sokan hiszik azt, hogy elég egy szines ceruza meg egy
papir az 6voddba. Rajzolhatnak, ha akarnak. Sok 6vodédban
megmutatjdk, mit hogyan kell. Hozzdk az 6vénSk a maguk
felnGttes sztereotip formadit, és atiiltetik azt a gyerekbe. Ezt
nem szabad. Minden gyereknek megvan a maga képi vildga,
vonalvezetése, formakincse, fantdzidja. Nem az a dolgunk,
hogy mintdkat mésoltassunk, mert igy a mintakdvetd ma-
gatartdst fejlesztjiikk, ami nyilvan lehet cél, de csak részcél,
mondjuk a megfigyelési képesség fejlesztéséért, egyszer-egy-
szer, de ha csak ez van, az nem az 6ndlld, kreativ gondolko-
dés, az onkifejezés felé visz.

Az 6voddkban az dbrézolds sok helyen szabadon vélaszt-
haté tevékenység. Sok gyerek sosem iil oda az asztalhoz
rajzolni. Egyszertien kimarad ez a dolog egyeseknek. Nem
akarjdk. Aminek nyilvadn oka van. Mert ha az dbrdzoldsban
nem latnak csodds dtvaltozdsokat, vardzslatokat, akkor nem
lesz a tevékenységnek elég figyelemfelhivé hatdsa, mert so-
kuknak ebben a felgyorsult, felhangosodott vildgban nem
elég élmény a szines ceruza halovdny nyomhagydsa a vé-
konyka papiron.

A fejlesztés akkor igazi, ha élményhez tdrsul. Mindenkinél,
nemcsak a hatrdnyos helyzeti gyerekeknél. A vizudlis neve-
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1és hihetetlen teriilete a komplex fejlesztésnek. Mindenkinek,
szakembernek, sziilének. Ahol meg a sziilének nincs tuddsa
rd, ott még nagyobb szerepet kap a szakember. Mert segiteni
kell. Musz4j.
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A szuletést6l meghatarozott
gyerekesely?’

A generdcidkon 4t 6roklédo, tomeges szegénység jelenlé-
te az egyik legfeszit6bb kérdés a 21. szdzadi Eurépaban. A
leginkdbb érintett volt szocialista orszagok a rendszervaltds
6ta sem tudtak igazan fogdst taldlni a probléman, mely mdra
mdr meghatdrozza ezeknek az orszdgoknak a jovGjét, és kihat
egész Eurdpara.

Civil szervezetek sora probdlkozik a megoldaskereséssel,
tobbnyire egy-egy szelettel foglalkozva, példdul adomdnyo-
zas, tanodak szervezése, vagy épp foglalkoztatds. Mindenki
mésban hisz, és prébélja megtoérni a nyomorasag 6rdogi ko-
rét. Hiszem, hogy mind fontos, és mind hasznos tapaszta-
latot ad. E civil modelleknek a beépiilése azonban kétséges,
mint ahogy az is, hogy hél6zatot alkotva képesek lennének-e
Osszefogni egymadssal. Ahhoz tdl sok nehézséggel kell meg-
birkézniuk, és korunk problémadi a civil szektort épptgy
érintik, mint minden ma4st.

27 Ezredvég, 2021/3.



274 | ASZULETESTOL MEGHATAROZOTT GYEREKESELY

Mi is, az Igazgyingy Alapitvdnyndl, az 4t6rokl6ds gyermek-
szegénységgel harcolunk 1999 é6ta. 10 évig csak az oktatds-
ban prébélkoztunk, azéta pedig folyamatosan szélesitjiik a
beavatkozdsi pontok korét. Ebben a munkdaban kozvetlen
tapasztalatokat szerezhettiink a csalddi szocializdciéval és az
intézményrendszeri hatdsokkal kapcsolatban. Valtozdsaiban
is kovettiik a folyamatokat alkalmazkodva a véltozé poli-
tikai-tdrsadalmi-gazdasagi kozeghez. Sajatos néz&pontbdl
tudjuk szemlélni a leszakaddst, hiszen dolgozunk a csalddok
szintjén, valamint az intézményrendszer szintjén is, és mi-
vel ez utébbi szint miikodését a szakpolitika hatdrozza meg,
igy annak levettiilését is vissza tudjuk tiikrozni. Kézben dol-
gozunk azon is, hogy a tobbségi tdrsadalommal megismer-
tessiik a leszakadds bonyolult ok-okozati 6sszefiiggéseit,
csOkkentsiik a kirekeszt6 viszonyuldst, és mindkét oldalon
tdmogassuk az inklaziét. Ez a munka hdrom pilléren nyugvé
esélyteremtd pilotprogram keretében valésul meg, melyet 20
évre terveztiink. Mdr tdl vagyunk a felén. Tarsadalmi haté-
konysdgédban mért, sokponta beavatkozas ez, mely k6zos-
ségfejlesztési fokusz, és mely a gyerekekre iranyul6 oktatas,
a feln6ttekre irdnyuld képessé tevés, valamint az intézményi
egyuttmiikodések vonaldn hat. A kovetkezs generdciéért
dolgozunk, de a mostanival. Nagyon lényeges, hogy a prob-
Iémat a teljes tdrsadalmi bedgyazottsdgaban értelmezziik, és
igy keressiik a megoldasokat is.

A munka kezdetén az altalanos iskolds korosztéllyal kertil-
tiink kapcsolatba, a mtivészetoktatdsi rendszerben. Hamar
felismertiik, hogy hidba a j6 iskola, a megfelel6 médszerek, a
szegénységben val6 szocializdl6dds olyan problémahalmazt
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teremtett, amely leamortizdlja azokat a hatdsokat, melyekt6l
véltozast reméliink. A szakadék 6ridsi, a csaldadok élete olyan
problémédkkal terhelt, melyek egy teljesen masfajta értékren-
det diktdlnak, mint amit az oktatés elvir.

Az iskolabdl kilépve el6szor a csaladgondozas-kriziske-
zelés tertiletén dolgoztunk, majd folyamatosan ismertiik
fel az Gjabb és tjabb beavatkozdsi pontok sziikségességét.
Elkészitettiik a telepiilés lehetd legrészletesebb probléma-
térképét, hogy értsiik a kozosséget, vagy inkdbb a problé-
makat mozgaté er8ket. Kézben pedig haladtunk elre az
elérésben életkorban is, és igyekeztiink egyre kordbban se-
giteni a gyerekek fejlodését. El6szor az 6vodds korosztélyt,
aztdn az az alattiakat is bevontuk, és ma mar a kismamadkkal
is foglalkozva, tulajdonképpen a sziiletést6l bedllitottunk
fejlesztéseket a programban.

A 0-3 éves korosztaly fejlesztése az Igazgyongyben

A gyerekek mdr az 6vodat is hatrannyal kezdik, onnan kezd-
ve intézményi keretek kozott torténik a lemaraddsok halmo-
z6désa, az 6voda utan folytatédik az dltaldnos iskoldban,
majd a kozépiskoldban, legtobbszor 16 éves korig, mert a
leszakaddk &ltaldban ebben az életkorban fejezik be a ta-
nulmdnyaikat, és szaktudds nélkiil, alapkészség-hidnyosan
kertilnek a szocidlis megélhetés és a feketemunka vagy koz-
munka zsdkutcdjdba, rosszabb esetben a blin6zésben keresve
talélési stratégiat.
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Ahhoz, hogy értsiik, mi torténik 0-3 éves kor kozott, érde-
mes tanulmdanyozni a csalddokat. Itt szeretném megjegyezni,
hogy semmiképp sem szeretném etnicizdlni a problémat,
nem akarom idehozni a roma identitds kérdését, mert sem
én, sem a kollégdim nem etnikai megkdozelitésben prébaljuk
értelmezni az egész kérdéskort. Benniink sosem vetddik fel,
hogy egy szegénységben €16 csaldd roma vagy nem roma,
mindenekel6tt szocializdciés kérdésnek tekintjiik a problé-
mat. Bar probaltunk eleinte — mivel nem romdk vagyunk,
kell6 aldzattal — épiteni erre, de feladtuk, mert nem taldltunk
olyan kulturdlis kapaszkoddkat, amelyekre tdmaszkodhat-
tunk volna. Ezért folyamatosan kivezettiik a kommuniké-
ciénkbdl is a ,roma” vagy ,cigdny” csalddok megnevezést,
és jo ideje generdcids szegényekrdl beszéliink. Akik kozott
vannak romdk és nem romadk is. Nyilvédn beletitk6ziink néha
a romakérdésbe is, de kertiljiik, hogy ebbdl a megkozelités-
bdl induljunk ki. Erre sem tuddsunk, sem partnereink nincse-
nek, sajndlatos médon (még) nem sikertilt a terepi munkdhoz
roma szakembereket taldlnunk, akik itt segitenének a napi
munkdban minket.

Nem taldltunk azon a vonalon sem kapaszkodét a kap-
csolatrendszeriinkben lev$ csalddokndl, ami a sziil6i szere-
pekhez kétddne. Sokat olvashattunk arrdl, hogy a szegény-
ségben €16 nagycsalddokban egyfajta kulturdlis alapokkal
rendelkezg, tudatos hattér van, mesékkel, atorokitett szokd-
sokkal, ,,6sanyai” szerepekkel. Biztosan vannak olyan tele-
ptilések, ahol ez igaz, de mi ezekre nem taldltunk rd. Persze
ez igy, ebben a formdban nem teljesen igaz, mert példdul
nyilvdnvald, hogy a néi szerepek atorokitése ilyen gydke-
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r, de ezek eltorzultak a 21. szdzadi fogyasztéi tdrsadalom
vildgaban, és ma inkdbb gatjait jelentik az inklGziénak, sem-
mint tdmogatndk azt.

El6ttiink sokkal inkdbb sajatos csalddszerkezetek korvo-
nalazédnak, amelyek kozott az aldrendelt néi szerep régi
gyokert. Az 6 , karriertorténetiik” dltaldban a f64lldst anya-
sdg, a hdzi munka, és ezzel egytitt példdul a csalddon beliili
erészak gyakori, szdmukra természetesnek haté elviselése.
Sok csalddban latjuk azt is, hogy a férfiak mennyire elhat4-
rolédnak a né6i szerepekhez kot6dd tevékenységektdl és a
felelsségektdl is. A legtobb csalddban mindent a nék intéz-
nek, 6k kérnek kolcson, rendezik a hivatalos tigyeket, {6z-
nek, mosnak, sodorjdk a cigarettat a férjeknek, foglalkoznak
a gyerekekkel, dllnak rendelkezésére a parjuknak, amikor
6 akarja, mindenben, stb. A férfiak képesek teljesen méds
tudattal megélni a csalddot, mint a nék.

Eppen ezért a beavatkozdsi pontok szempontjabél a nsk
kindljdk a tobb lehetséget. Sajnos megtapasztaltuk azt is,
hogy hidba a tanulds, és jut el egy-egy ldny az érettségiig,
szakmaszerzésig, az els6 gyermek megsziiletése utan
ugyanazokba a szerepekbe 4llnak be, mint tanulatlan tarsa-
ik. Azt is 1attuk, hogy az idésebb néknél médr olyan erGsen
beépiiltek ezek a viszonyuldsok, hogy nem képesek viltoz-
tatni rajta. De a fiatal anyukakndl tobb nyitottsagot ldtunk
még. Rajtuk keresztiil pedig becsatorndzhatdk a csalddokba
a véltozas lehetGségét magukban hordozé olyan tertiletek,
mint a pénziigyi tudatossdg (a haztartdsvezetésen keresztiil),
a tudatos csalddtervezés és gyereknevelés (a fogamzasgatla-
son keresztiil), és a csalddon beliili kommuniké&cid, erészak
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elkertilése is. Ha 6k mdshogy képesek ezekhez viszonyulni,
akkor a 0-3 éves korosztaly fejlesztéséhez is biztosabb alapot
adhatnak.

Ezért fontos, hogy az & fejlesztésiikkel kiilon is foglalkoz-
zunk. Két klubszerti foglalkozdsforma van az Igazgyongy
modelljében a 0-3 éves korosztalyra fékuszdlva. Az egyiket
Baba-Mama Klubnak neveztiik el, ahol a fejlesztésben az anyu-
kak és a gyerekek egyiitt vannak, a masik a Fiatal Anyukdk
Klubja, ahol a cél a n6i szerepek megvéltoztatdsa, egymdst
tdmogato kozosség létrehozdsa.

A Baba-Mama Klub tevékenységét kilenc éve kezdtiik, be-
avatkozdsi fokuszai kozott a kezdetektdl ott voltak a nagy-
mozgdasok, a finommotorika, a beszédkészség, a figyelem-
koncentrécié vagy a szocidlis készségek fejlesztései.

Az anyukdk tobbnyire nem latjdk igy ezeket a tertileteket,
a tudatos fejlesztések hidnyoznak, nincs a monddkézds, me-
sélés, éneklés, kozos jaték beépiilve a mindennapjaikba. Sok
tekintetben a gondozdsi tudds is hidnyos, ezekre is figyelni
kell.

A Baba-Mama Klubban mindig is gy folyt a munka, hogy
a kozos tevékenységben az anyukdk és a gyerekek egytit-
tes fejlesztést kapnak, vagyis kozosen, tobbnyire utdnzas-
sal sajatitjak el azokat a fejleszt6 tevékenységeket, melyek
megalapozzdk a gyerekek hatrdnykompenzdcidjdt is. Kézben
tanulnak jatékokat, egyiitt, 5rommel élik meg a k6z6s élmé-
nyeket, melyek lassan tuddsként épiilnek be naluk. Jelenleg
két csoportos klubalkalom valésul meg, ,Matat6” és ,,Csi-
csergd” néven. A foglalkozasok fokuszdban a taktilis ész-
lelés, a finommotorika, a nagymozgdasok, valamint a nyelv
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és a beszéd fejlesztése 4ll a szocidlis kompetencidk erésitése
mellett. A klubszert, csoportos foglakozasok mellett egyéni,
felkeres? jellegti munka is folyik, amikor a kozds, fejleszt6
jatékba bevonjuk a csaldd tobbi tagjait is, és egytitt vesznek
at mindannyian egy masfajta tartalmu egytittlétet, figyelmet,
kommunikdciét. A fejlesztések hatdsa mérhetSen latszik a
gyerekeinken.

De nem mindenhol tud ilyen erds hatédssal lenni a fejlesz-
tés. Sok csalddban éppen a néi szerepek miatt mds hangsu-
lyok vezetik a mindennapokat. Epp ezért fontos, hogy az
anyukdk mads oldalrdl is timogatast kapjanak.

Bér a Baba-Mama Klub is kozosséget alkot a telepiilésen be-
lill, a gyerekekre f6kuszal6 tevékenységekben kevés olyan
id6szak van, amikor az anyukdk egymds kozotti kapcsolatait
is lehet fejleszteni. A Fiatal Anyukdk Klubja viszont pont ezt
célozza meg. Erre is gyakran magukkal hozzdk a babdkat,
de leteszik Sket jatszani, és figyelve rdjuk, tdimogat6 szak-
értével, egymadssal beszélgetnek. Ez igazi kozosségfejlesz-
t6 munka, melynek célja nemcsak az, hogy madsféle életutat
korvonalazzon el6ttitk mint a f6élldsd anyasdg, hanem az,
hogy egymadst tdmogat6 kozdsséggé alakuljanak. A problé-
madik tobbnyire ugyanazok, a bizalmi kapcsolatok itt megala-
pozddnak, és akdr kulcsemberek is kertilhetnek ki koziliik,
akik a nagyobb kozosségre is hatdssal lesznek.

Fontos tehdt itt a benniik végbemend véltozds mellett a
kozosséggé szervezddés. Olyan hétteret alkothatnak ebben
a fejlesztésben, amely a sajdt gyerekiik szdmdra egy mdsfajta
életutat timogathat. Ehhez kell megerGsodnitik. FeltehetGen
a sajat életiikon mar nem fognak tudni valtoztatni, de a gye-
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rekeikéhez madsfajta hétteret adnak, mint amit 6k kaptak a
sziileiktdl, anyjuktol.

Tehdt mi ezt a kettGs fejlesztést egyszerre vissziik a mo-
dellben. Vdltozatos mdédszerekkel, mindig tigyelve arra,
hogy a tervezésekbe Gket is bevonjuk, és folyamatosan ké-
pessé tegytiik Gket arra, hogy megfelel$ tuddssal, 6nmagukat
megszervezve, egymdst tdmogatva, kozosséget alkotva
neveljék a gyerekeiket.

Még egy teriiletet szeretnék megemliteni, amelyet szintén
nem hagyhatunk figyelmen kiviil. Ez pedig az erre az élet-
korra fékuszald intézményrendszeri elem. A véd6ndi haldzat
és a gyerekjoléti szolgdlat-csalddsegits-gyamhivatal. Nem le-
hetséges, hogy a fejlesztéseinket ettSl az intézményrendszer-
t6l elkiiloniilve vigytik, ellenkez8leg, nagyon fontos, hogy a
legtobb szalon kapcsolédjunk Ossze.

A védéndéi hdlozat a terhességtsl a kisbabdk sziiletésén
at koveti a gyerekek fejlédését. J6l megvaldsuld egytitt-
miikodés keretében egymadst timogatd hatdsokat indukdl-
hatunk. Mivel a generdcids szegénységben €16 csalddok
gyakran keriilnek valamilyen probléma miatt a gyerekjolé-
ti szolgdlat-csalddsegit6-gydmhivatal latokorébe, igy 6k is
fontos szereplSk az egyiittmtikddésben. Mindegyik tertilet
haszndl hatésédgi eszkozoket is, egymdssal Osszefliggésben.
A modelliink pedagégiai eszk6zokon alapul, de a terepen
dolgozva pontosan latjuk, hogy ez nem mindig és mindenhol
hatékony. Néha sziikség van a hat6sagi eszkdzokre is az
elmozduldshoz. A mi filozéfidnk szerint az els6 mindig a
pedagdgiai eszk6z6k haszndlata. A modellben nagyon fontos
a kett6 kozotti optimadlis ardny megtalalésa.
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A rendszer miikodésében megfigyelhets egy tovabbi, a
szlil6k kompetencidit és lehetGségeit figyelmen kiviil hagyé
haritds is, azt sugallva, hogy az intézményrendszer mtiko-
dése hibétlan, és a sziil6k ,nem egytiittm{ikods” volta miatt
lépne fel a szolgdltatdshidny. Péld4ul felajdnljak a logopédiai
szolgdltatdst, de gy, hogy arra a sziil6nek kell elvinnie a
gyereket adott id6pontban 25 km-re. Mivel ez nyilvanval6-
an megoldhatatlan, a sziil§ aldirja, hogy nem kéri, és ettsl
a ponttél mar az & felelssége minden. Pedig lehet, nem
is tudja, mi a jelent6sége a logopédiai fejlesztésnek, és azt
sem tudja, milyen csatorndkon lehetne segitséget kérni az
eljutdshoz. Ezeket a szdlakat nem koti ssze senki, nem fa-
radnak vele, hiszen megnyugtaté dlldspont a felelGsség ra-
hdritdsa egy olyan tdrsadalmi csoportra, amely a feladatot
egyediil nem tudja megoldani.

A folytatdsrol is érdemes szélni. Az 6vodaba kertils gye-
rekekkel a modell keretében a tanoddban dolgozunk tovabb.
Kiemelt teriilet ebben a korban a logopédiai fejlesztések biz-
tositdsa, mert ha a hangképzés hibdin nem segitiink, a hia-
fejlédésének. Az 6voddsokra irdnyulé készségfejlesztések is
sokréttiek: figyelemkoncentracid, vizudlis memoria, megfi-
gyel6képesség, logikai gondolkodds, finommotorika, a tér-
beli tdjékozodas fejlesztése, és még sok mas tertileten folyik
a munka mindenhol kiemelten fejlesztve a szocidlis készsé-
geket is.

fgy érhetjiik el, hogy az iskoldban, a rajtvonalndl ne olyan
nagy hdtrdnnyal 4lljanak a halmozottan hdtranyos helyzett
gyerekek, amelyek mdr behozhatatlanok. A tdmogato fej-
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lesztésnek természetesen folytatddnia kell az iskoldban is,
hogy végre megtorjiik a generdcids szegénység 6rddgi korét.
Fontos, hogy ennek be kell épiilnie egy olyan hatdsrendszer-
be, amely a lakhatdsi szegénységt6l a munkahelyteremtésig
atfogja a problémat. Mindezt egy generdcion &t fenntartva,
hogy beépiilhessen. Csak igy remélhetiink vdltozdst.

A kozosségfejlesztésnek is megvan a tovdbblépési ive,
a nagyobb asszonykozosség felé. Itt is vannak heti foglal-
kozdsok, ahol tobbnyire a fiatal anyukdk is jelen vannak.
Veliik a kiilon klubszerti foglalkozdst nemrég kezdtiik el,
de a hatdsa mdr latszik. Véleményalkotdsban, kozosségi
események szervezésében domindnsabb a jelenlétiik, mint
az id6sebbeknek.

A pandémia korlatai kozott is folytatjuk a fejlesztéseket.
Sikerrel emeltiik be a digitélis teret ebbe a munkéba, és az
eszkozok biztositdsa mellett igy folytathatjuk a munkdt. Szép
eleme ennek példdul az otthonmesélés, amikor a mentorok a
tableteken keresztiil mesélnek a gyerekeknek, amit sokszor a
csaldd tobbi tagja is orommel hallgat. Online folynak a klub-
szer(i megbeszélések is, ezek is, miképpen az err6l altaluk irt
Facebook-posztok is fontos fejlesztések tobb teriileten, még a

digitalis kompetencidk tertiletén is.
Osszegzés
A leszakad¢ tdrsadalmi csoportok esetében a legnagyobb

gondnak azt latjuk, hogy nincsen stratégidba, nincs egymads-
hoz kapcsol6dé rendszerekbe dllitva a probléma kezelése.
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Vonatkozik ez a 0-3 éves koru gyerekek intézményesitett,
hatranykompenzél6 f6kuszu elérésére, ami nemcsak a gye-
rekek, hanem az anyukadk fejlesztését is kellene, hogy jelent-
se. Az erre az életkorra irdnyul6 védénéi hdlézat munkdja
gondozasi fokuszt, és nem tud megbirk6zni a szegénység
egyéb hozadékaival. A prevencié nehezen értelmezhetd
példdul a lakhatdsi szegénységben, és erre a védéndének nincs
eszkozrendszere, hatdsa. A rendszer a korai fejlesztés elérését
sem tudja megfelel6en biztositani a leszakadé térségekben.
A csalddsegit6i héldzat a jelz6rendszerben problémadsnak
jelzett csalddokkal foglalkozik csak. A hdlézat nem képes
az okokkal foglalkozni, helyette az tigyeket kezeli. Emiatt
a csalddok a lezdrt tigyek utdn hamarosan tjra produkdljak
a problémékat, Gj tigyeket, aktékat. Igy gorgeti a rendszer
a gyerekeket amig feln6nek, majd a mindent meghatdrozé
szocializdcié miatt Gjratermelik ugyanazokat a problémakat
madr egy Uj generdcidban.

Ehhez sziikség lenne egy, a problémdban érintett csald-
dokra a gyerekek els6 éveire fokuszdl6 intézményesitett
fejlesztésre, ami alacsony kiiszobti szolgdltatassal és kozos-
ségfejlesztési moédszerekkel is segit a tuddsdtaddsban, szem-
léletvéltdsban. Amit itt kapnak, egy ilyen komplex fejlesztés-
ben, az meghatdrozhatja a kvetkezs terhességet is, igy még
kordbbra nydlhatunk a megolddsban, a tudatosan tervezett,
az egészségesen kihordott csecsemdkig.

Nem lehet csak a gyerekre fokuszélni. Egyiittes fejlesztés
kell, egy olyan tarsadalmi csoportban, amely sem a sajat csa-
ladjatol, kozosségétol, sem az iskolarendszertsl nem kapott
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elég municiét ahhoz, hogy mds életet tudjon teremteni ma-
ganak és a gyerekeinek.

Az dltalunk érzékelt beavatkozasi pontok

* intézményesitett, egyiittes fejlesztés a 0-3 éves kort gye-
rekeknek és anyukdjuknak (Baba-Mama Klub),

* andi szerepek djragondoldsara 6szténzd, egymdst tdmo-
gato, kozosségtejleszts fokuszu fejlesztés (Fiatal Anyukdk
Klubja),

¢ az intézményrendszer minden érintett tagjanak ossze-

2.2

hangolésa (tdrsadalmi bedgyazottsdgban torténd értelmezés),

* a pedagdgiai és a hat6sagi eszk6zok optimélis ardnyé-
nak megkeresése (egytittmiikodések),

* az ,ligykoézpontd” protokollt 4talakitani ,, okkézpontd”
szemléletiire (szemléletvaltas),

* felkeresé jellegii szolgdltatdsok biztositdsa (protokoll-
atalakitds),

* a csalddok hosszu tavi, sszehangoltan végzett kovetése
(mentoralas),
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* a fejlesztés komplex hatdsrendszerbe dgyazdsa, a pozi-
tiv valtozasokat leamortizal6 hatdsok elkeriilése érdekében
(komplexitds),

» megfeleld szakemberek biztositédsa a fejlesztésekhez (ko-
rai fejlesztés, logopédia).

Ha igy, ezek mentén inditandnk a problémdék megolddsat,
taldn nem halmozdédna az intézményi oktatdsig fel olyan
mértékd hdtrany, amelyet ott mar nem lehet orvosolni. A
folytatdshoz is kellene persze egy esélykiegyenlits oktatdsi
rendszer, és egy, a problémdra komplexen haté, stratégiasze-
r munka. Ehhez azonban politikai, dontéshoz6i szandék
kellene, a gyakorlatban is realizalt intézkedésekkel.



A probléma generdcidkon 4t halmozédott fel, generdcids
léptékekben lehet a megolddson dolgozni.”?

28 L. Rit6k Néra: Minden mindennel 6sszefligg



JELEN ES JOVO
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“Kiteritenek ugyis..."?

21 éve alapitottam az Igazgyongyot. Azért, mert Ggy érez-
tem, az 4llami rendszer fékezi azt, amit és ahogyan szeretnék
csindlni. El6szor az oktatdsban, kés6bb a szocidlis munkdban
is.

Mindig nehéz volt képviselni a generdcids szegénység,
az integrdcio tigyét. Mert mindig, minden kormény, énkor-
manyzat, intézményvezetd a sikerek mentén szerette volna
kommunikdlni magdt, amibe egy ilyen kudarcokat és kocka-
zatokat jelentd téma nehezen illeszthetd bele. Lefrtam madr
tobbszor, amit egy politikus mondott nekem: ,, Az integracié
olyan, mint a forré krumpli. Sokdig senki sem szereti kézben
tartani.”

Persze, értem én... az integrdcié nem egy szavazatszedd
téma. Viszont az integrdci6 alanyai vannak, ott vannak, és a
politika haszndlja is ket akkor, mikor kellenek, gy, ahogy
szerintiik megérdemlik. Mert abban is van egy értékitélet, a
vélasztasok el6tt kiosztott zsdk krumpliban, vagy a kétkil6s

kenyérben.

29 hvg360, 2020. szeptember 8.
https:/ /hvg.hu/360/20200908_L_Ritok_Nora_Kiteritenek_ugyis
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A probléma szényeg ald soprése véltozé mértéki volt, de
dolgozni azért kordbban lehetett rajta, s6t, el lehetett csipni
tdmogatdsokat, néha még elismeréseket is. Mert az csak ciki
volt, hogy ha valaki ebben keményen dolgozik, azt ne ismer-
jék el valamennyire, ne segitsék kicsit, vagy ne ttirjék meg.

Aztdn egy mds vildg jott. Egyre nehezebben lehetett a
munkdnkat hozzdilleszteni a rendszerhez. Mert nem egy-
szeri 4m azt mutatni, hogy nincs gyerekszegénység, nincs
éhezd gyerek, mikdzben meg latod, hogy van. Vagy hogy
j6 az oktatdsi szegregdcid, mikdzben naponta kinlédsz
benne pedagdgusként. Hogy a kézmunka csodds lehet8ség,
mikozben a hénap mdsodik fele a csalddokban mdr csak a
nélkiil6zésrol szol.

El8szor nagyon harciasan prébaltam. Kiabéltam, irtam,
nyilatkoztam sokat, sokszor arrél, hogy baj van... és kor-
manyzati felelsséget emlegettem. Aztdn megmutattak ne-
kem is a hatdrokat. Keserves kiizdelem volt magammal, de
be kellett ldtnom, hogy vdltoztatnom kell. Mert ez nem rélam
sz0l, hanem egy tigyrdl. Megértettem, hogy a tdmaddasbodl
veszetesen fogok kikertilni. Ardnytalanok voltak az erévi-
szonyok. Es volt vesztenivalém. 33 munkatéars munkahelye,
és kb. 1200 csaldd reménye, akiken probdlunk segiteni. Ez
volt a gyenge pontom, és meghdtraltam. Persze csak annyira,
amennyire birtam. Annyira, hogy ne provokaljak. Es nagyon
hangsilyozzam a szakmaisdgot.

Ebben teltek el az utébbi évek. Hogy prébaltam elkiiloni-
teni a szakmai kritikat a politikaitél. Latnom kellett volna,
hogy nem lehet. Mert ma Magyarorszdgon nincs szakpoliti-
ka. Csak pdrtpolitika. Vagy veliink vagy, vagy elleniink.
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Pedig én nem akarok senki ellen lenni. Segiteni szeretnék,
dolgozni azokkal az er6forrdsokkal, amelyekkel mi civilek ki
tudjuk egésziteni az intézményrendszer munkdjat, a megol-
dasért. Mert valamikor csak meg kellene oldani ezt az egé-
szet...

A szakmai kritika mellett munkatarsaimmal egytitt épitet-
tem a tdrsadalmi bedgyazéddsunkat, nemcsak a civil szféra-
ban, hanem az egyetemek, szakmai férumok, intézmények
vildgdban is. A szakmai meghivdsok, projektekben torténd
koz6s munkédk szama évrdl évre rohamosan szaporodott. Ta-
valy szakmai megvaldsitoként Tolddal bekertiltiink az allami
300 falus programba, amire mint egy médszertani lehet&ség-
re tekintettem remélve, hogy azok a tapasztalatok, amiket a
terepen szereztiink, beépiilhetnek. Mert mindig ezt akartam.
Hatni a rendszerre, hogy esélykiegyenlit6bben miikodjon.

Mindez optimizmussal toltott el, pedig észre kellett volna
vennem, hogy romlik a helyzet. Mert voltak feliilrdl elren-
delt visszalépések, vagy inkognitéban torténd latogatdsok.
Amiket mindig megértettem... mert lattam, masnak sem
egyszerd. Es aki hozzank jott, minket akart, azt azért tette,
mert szakmailag sziikség volt rdnk. De partnerként sokan
nem mertek felvallalni minket.

Mégis azt hittem, alakul majd. Ezek az egytittmtikodések
elaltattdk a félelmemet. Hogyha akarnak, barmikor keresztbe
tehetnek nekiink.

Valaki azt irta, hogy az évek sordn milliékat ,herddltam
el”. Mibé6l is? Az iskolat a torvényeknek megfelel6en mtikod-
tettiik, a rendszeres ellendrzések nem taldltak kirivé hibat
sosem a munkdnkban, és eredményeket is hoztunk, nemzet-
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kozieket is, novelve az orszag hirnevét. A tobbit? Evek 6ta a
koltségvetésiink tobb mint fele civil és céges adomdanyokbdl
fedezett, amit atldthatéan haszndlunk fel, rendelkeziink az
évente feliilvizsgdlt , dtldthaté adomdnygydijts szervezet”
cimmel. A t6bbi zomében kiilfoldi palyazatbol volt, mert a
hazai pdlydzatokon rendre elutasitdst kaptunk és kapunk.
Azt hiszem, az , elherdéldst” nem ndlunk kell keresni.

Sz6val nem miikodott a szakmai érvek hangstlyozdsa, és
a helyi beépiilés, a sok munka, azok a milliék, melyeket a fel-
ajanldsokbdl arra forditottunk, hogy az iskolai lemorzsol6dds
kockézatdt csokkentsiik. A tdmogatdsunk elvondsa azt tizen-
te: nem szdmit, nem érdekes, nem sziikséges a munkank.
Kell a pénz, hiszen jarvdanyveszély van, és egyébként is: az
allami és az egyhdzi rendszer elldtja a feladatokat.

De vajon csindlnédk-e ezt, amit mi? Mennének-e naponta
a legproblémadsabb csalddokhoz? Ott lennének-e a jarvany
alatt is veltiik? Keresnék-e a lehetGséget, hogy a gyerekek a
csaldadokban n&jenek fel? Kivaltandk-e a gyogyszereket? Se-
gitenének-e a megoldhatatlan krizishelyzetekben? Bekottet-
nék-e a villanyt? Megszerveznék-e a feliilvizsgalatokra val6
bejutdst? Harcolndnak-e a csalddokkal akkor is, ha fenyege-
tik 6ket, visszamennének-e szdzadjdra is a gyerekek miatt?

Biztosan nem. Az intézmények mind a tevékenységre kon-
centrdlnak, és nem tudjdk kezelni az okokat. Mert nem igy
vannak Osszerakva lehetségekkel, protokollal. Az okokért
meg kiilénben is mindenki vessen magdra.

Végiil megmenekiiltiink megint, a civil 6sszefogds Gjra
segitett, 6sszeadta az elvont tdmogatdst. Mdr csak a hébor-
g0 igazsdgérzetemmel kellene valamit kezdeni. Azzal, hogy
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ne azt érezzem, nett6 gonoszsaggal van dolgunk. Hanem
egyrészt reméljem, hogy a kidlldsom miatt nem jon Gjabb
retorzi6, mdsrészt djra tudjak kiizdeni azért, hogy dolgoz-
hassunk. Ebben a rendszerben is, mert az tigyet képviselni
kell. Intézményrendszeri és szakpolitikai szinten is.

Be kellene fogni a szdmat. Csendben, szemlesiitve dolgoz-
ni, és hdldsnak lenni, hogy megttirnek. Mint ahogy azt a sze-
gényektol is elvarjak.
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Minden mindennel 0ssze-
fugg3°

Az elmalt husz év dtfogja a gyerekszegénység ellen kiizd6
alapitvanyunk, az Igazgyongy Alapitvdny inditasat, felépité-
sét, hdl6zatokba torténs beépiilését, egyre tudatosabb fejlesz-
tését. Az6ta nagyon sokat tanultam oktatdsrol, szocidlis mun-
karol és civilségrdl is. Taldn a legfontosabb az volt, amit meg
kellett értenem, hogy a szegénység csak tdrsadalmi bedgya-
zottsdgdban értelmezhetd, és igy kell keresni a megolddsokat
is. Rdaddsul ez az egész nem egy statikus probléma, meg
kellett tanulnom értelmezni az 4llandéan valtoz6 hatdsokat
is. A legfontosabb és egyben a legizgalmasabb tanulads ebben
a ,minden mindennel 6sszefiligg” elvének szem el6tt tartdsa
volt és maradt is, és az, hogyan lehet a , képessé tevés” atjan
dolgozni gyerekekkel, feln6ttekkel.

Amikor elkezdtem, sokkal tiirelmetlenebb voltam. Nagyon
mélyen megérintett a gyerekszegénység ténye, és azonnali
haté4st akartam. Ma mér tudom, ezekhez a véltozdsokhoz id6
kell. A probléma generdciékon 4t halmozddott fel, generdciés

30 Elle Magazin, 2020. november 30.
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léptékekben lehet a megolddson dolgozni. Azt is tudom mar,
hogy az elejétsl nagyobb hangsulyt kellett volna fektetni az
Osszefogdsra. Mert a hatdsok er@sitik egymadst, ha 6sszehan-
goljuk azokat.
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Hogyan képzelem a jovot?*

Az elmult évek megtanitottak arra, hogy ne gondolkod-
jak tulsdgosan elére, és Oriiljek annak, ami most lehetséges.
A bizonytalansdgot az ligy, a (gyerek)szegénység tigyének
megfelel képviselete hozza, mert ezt nagyon nehéz a regna-
16 hatalom szdmara is felvéllalhat6 problémdva tenni.

A munka pedig, ahogy elmélytiliink benne, egyre csak ne-
hezedik. Sok szintere van a kiizdelemnek, ott vannak maguk
a generdcios szegénységben €16 csalddok, az életstratégidik-
kal, az intézményrendszer, ami az ligyeket igyekszik kezel-
ni, dm az okokat érintetlentil hagyja, az egyre kirekesztbb,
ellenséges kozhangulat, és ott van a szakpolitika szintje is.

Erre jott a virus, ami fenekestdl felforditotta az életet. Eb-
ben tényleg nehéz a hosszua tava stratégiai gondolkoddst,
amiben kezdtiik ezt az egészet, fenntartani. Most leginkdbb
azt szeretném, ha a kovetkezs év legaldbb ettdl a nehezits té-
nyez6t6l megszabaditana benntinket. Nem szeretnék tovabb
félteni senkit, sem félni a virus miatt.

31 Radnéti Magazin, 2020-2021-es évad, 86. o
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Ajérvany atrendezte a fontossdgokat, amiben sokkal nehe-
zebb tartani az eddig kovetkezetesen vitt f6kuszokat. Elfed
egy sor dolgot, amit nagyon féltek. Ami sértil, tovdbb sériil,
ha nem jut rd elég figyelem. Azt hiszem, a jovSben ezzel lesz
a legtobb dolgunk. Fékuszban tartani tigyeket, értékeket,
célokat.



L. Riték Néra

Pedagdégus, képzémdiivész,
az lgazgydngy Alapitvany
alapitéja, szakmai vezetdje.

Munkdjat az 4llami oktatdsban kezdte, majd megalapitotta
az Igazgyongy Alapitvanyt, ami fenntartdja egy alapfokua
miivészeti iskoldnak. Az iskola sajdtos médszertana egy mii-
vészettel nevelés, melyben a szocidlis készségek fejlesztése
kiemelt szempont.

Az alapitvény elsé tiz éve az oktatdsban telt, majd felismer-
ve, hogy a generdciés szegénységben €16 gyerekek életstraté-
gidjdnak megvéltoztatdsdhoz az iskola nem elég, kollégdival
folyamatosan bdviils esélyteremté munkdba kezdett. Ma a
legkomplexebb beavatkozdassal dolgoznak. Munkdjukban a
t6 pillérek az oktatds-csaldadgondozds, kozosségtejlesztés,
munkahelyteremtés- és az intézményi egytittmtikodések ta-
mogatdsa. A tdrsadalmi leszakadds tigyét teljes bedgyazott-
sdgdban értelmezik, és igy keresik a megoldasokat is.

Err6l a munkdrdl, ennek a tapasztalatairdl folyamatosan
publikdl, hiteles képet prébal adni errsl a bonyolult problé-
marodl, annak kudarcairdl, sikereirél egyardnt.



A konyvben szerepld irdsok az elmult években sziilettek,
de az irast kivalto helyzetek, okok nem valtoztak. A kényv
els6 két része az okokat jérja kortil, a harmadik rész az Igaz-
gyongy modell mtikodésével és médszertandval foglalkozik.
Mivel az oktatds mindenkit érint kozvetve vagy kozvetlentil,
ezért nem csak a szakembereknek lehet érdekes a konyv tar-
talma.

A magyar oktatdsi rendszer megbukott. Esélykiegyenli-
tés és esélyteremtés helyett inkabb a kiilonbségek novelése
a jellemzégje. Miért? Mik az okok? L. Riték Noéra az okokat
kutatja, napi munkdjdban pedig azért harcol, hogy a feltdrt
vagy éppen nyilvanval6é okokat megsziintesse. Egy civilnek

soha nincs annyi eszkoz a kezében, hogy rendszerszintd val-
tozdsokat érjen el, de a terepi tapasztalatait, médszertanat
felhaszndlva tehetiink a leszakadds ellen. A tanuldk ne kote-
lez6 rossznak éljék meg az iskolat, legyen az a gondolkodds-
ra, 6ndllésagra, kreativitdsra nevels, sikerélményt biztosité

iskola, ahova tandr és didk egyarant szivesen megy.
J6 lenne, ha a konyvben szerepld irdsok tobbsége néhany
év mulva csak egy rossz pillanat lenyomatai lennének, egy

kor dokumentumai, amit szivesen elfelejtiink.
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